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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 صعوبة التعلم:  الفصل الأول

 ت التعلم تعريف صعوبا . أ

( "التعلم ىو عملية تغيتَ في شخصية ٕٓٓٓ) Thursan Hakimكفقا 

الإنساف، كتظهر ىذه التغيتَات في شكل زيًدة نوعية ككمية السلوؾ مثل زيًدة 

 الدهارات كالدعرفة كالدواقف كالعادات كالفهم كالدهارات كالتفكتَ. كقدرات أخرل ".

، ما لضتاج حقنا إلى التأكيد عليو ىو أف الزيًدة في جودة الثابق التعريف من

كمية سلوؾ الشخ  تظهر في شكل زيًدة في جودة ككمية قدرات ذلك الشخ  ك 

في لستلف المجالات. إذا لم لػصل الشخ  في عملية التعلم على زيًدة في جودة 

ككمية القدرات، فيمكن القوؿ إف الشخ  لم لؼتبر بالفعل عملية التعلم أك بعبارة 

 أخرل أنو فشل في عملية التعلم.

فإف الصعوبة ىي شرط يصبح عقبة أماـ برقيق , (ٕٙٔٓ) Subiniكفقنا 

الذدؼ، لذا فإف الجهد مطلوب لتحقيقو. الصعوبة ىي أيضنا حالة تُظهر خصائ  

التداخل في برقيق الأىداؼ في نشاط ما، لذلك يلزـ بذؿ جهد للتعامل مع ىذه 

 الاضطرابات.
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طيعوف الطلاب الذين يعانوف من صعوبات التعلم ىم الطلاب الذين لا يست

برقيق معايتَ التعلم التي تعد من الدتطلبات الأساسية لدواصلة التعلم في الدستول 

. إف (Maryani ،Fatmawati ،Erviana ،Mustadi & Wangid ،2018)التاو  

صعوبات التعلم التي يواجهها الأطفاؿ ليست بالضركرة ناجمة عن عوامل خارجية 

افية كالتعليمية كلكنها ناجمة عن عوامل داخل مثل الدرافق البيئية كالاجتماعية كالثق

(. تشمل صعوبات التعلم ىذه اضطرابات في ٕٕٔٓ، Suryaniالفرد نفسو )

الاستماع كالكتابة كالحساب. في بعض الأحياف لا يكوف الآباء على دراية 

بصعوبات التعلم التي يواجهها أطفالذم لأف صعوبات التعلم ليست كاضحة مثل 

 ة.الإعاقة الجسدي

 صعوبات تعلم اللغة العربية  . ب

 لغويةالصعوبة ال .1

اللاتينية التي  "lingua"يتم استيعاب كلمة علم اللغة من , من الناحية اللغوية

كىو ما يعتٍ: "دراسة اللغة".  linguisticتعتٍ "اللغة". في اللغة الإلصليزية يطلق عليو 

يات التي برمل الاسم نفسو، ثم استوعبت اللغة الإندكنيسية كلمة علم اللغة في اللسان

 (.ٜٛٗٔ, .Arab et alأم "علم اللغة" أك "الدراسة العلمية للغة" )
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 على النحو التاو :, لؽكن برديد الدشاكل اللغوية، من بتُ أمور أخرل

نظاـ الصوت. ىذه الدشكلة ىي مشكلة تتعلق بنظاـ الصوت أك علم الأصوات.  .ٔ

ات لغة الدتعلم كبعضها ليس لو مثيل ىناؾ بعض الأصوات العربية قريبة من أصو 

من الدتوقع أف تكوف الأصوات التي لا برتوم , في لغة الدتعلم. من الناحية النظرية

على معادلات لغوية أكثر صعوبة للطلاب من الأصوات التي لذا مكافئات. 

فإف الحل ىو توفتَ ألظاط من الدمارسة الدكثفة كأمثلة للسرد من كلمات أك , لذلك

 .(Riyadh, 1989)تلفة جمل لس

سواء من , مفردات. اللغة العربية ىي لغة يتسم لظط تكوين كلماتها بالتنوع كالدركنة .ٕ

, خلاؿ الاشتقاؽ أك بالتصريف. من خلاؿ ىاتتُ الطريقتتُ في تكوين الكلمات

ا بالدفردات. في سياؽ إتقاف الدفردات لغادؿ رشدم , تصبح اللغة العربية غنية جدن

"لن يكوف الشخ  قادرنا على إتقاف لغة قبل أف يتقن مفردات أحمد طعيمة: 

 ".(Riyadh,1989)تلك اللغة 

اللغة العربية ىي علم لػتوم على الكثتَ من الدفردات  (Sholiah, 2015)كفقنا لػ 

على الرغم من , ، كاللغة العربية ىي أيضنا لغة القرآف كىي أقدـ لغة))الدفردات

بنا ما تستخدـ دكف علم خاصة عند الصلاة كالصلاة. حقيقة أف اللغة العربية غال
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. كمع ذلك فإف تعلم اللغة العربية كفهمها يتطلب أيضنا , قراءة القرآف كل يوـ

 اىتمامنا كبتَنا كمثابرة.

دات العربية الدناسبة ستساعد بالتأكيد أم شخ  الدفر  (Aswadi ،2019)كفقنا لػ 

عملية تعلم لغة  يىا فإف إتقاف الدفردات على التواصل كالكتابة باللغة العربية. لذ

مهارات الطلاب في اللغة التي تعلمها الطلاب. تعتمد جودة الدهارات اللغوية 

زادت احتمالية , للفرد على كمية كنوعية الدفردات. كلما زادت ثراء الدفردات

 إتقاننا للغة.

بذة عن الصعوبات التي يواجهها الطلاب غالبنا عند تعلم إتقاف الدفردات نا

كالطلاب الذين لا لغيدكف قراءة النصوص , الطلاب غتَ الدعتادين على السمع

العربية كعمليات التعلم الأقل ابتكارنا. بحيث تتسبب في صعوبات تؤثر على فهم 

 الطلاب كالتعبتَ عن الدفردات في تعلم اللغة العربية.

طلاب من نطق ( أف يتمكن الٔكقاؿ الفوزاني إف أىداؼ تعلم الدفردات ىي: 

( حتى يفهم الطلاب ٕصوت الكلمات بشكل مثاو  كفق الدخرج الصحيح. 

( بحيث يكوف الطلاب قادرين على فهم الدسقطات ٖمعتٌ الكلمات الددركسة. 

( حتى يتمكن الطلاب من شرح الدعتٌ بتًتيب اللغة ٗ)اشتقاؽ الكلمة(. 
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ة في سياؽ ( حتى يتمكن الطلاب من استخداـ الكلمة الصحيح٘الصحيح. 

 .(Ridho et al, 2021)الجملة الصحيحة 

لذا فإف الدقصود بتعلم الدفركدات في ىذه الكتابة ىو عملية التفاعل بتُ الطلاب 

كالدعلمتُ. في ىذه الحالة يكوف الدعلم كالطلاب في بيئة تعليمية من أجل برقيق 

هم الدفردات أم أف الطلاب لؽكنهم ف, الأىداؼ المحددة خاصة في تعلم الدفركدات

العربية كفهمها كإتقانها كمن الدأموؿ أف يتمكنوا من استخداـ الدفردات بشكل 

 .(Sholihah, 2017)صحيح. 

كلمات. لؽكن أف يؤدم نقل الكلمات من لغة أجنبية إلى اللغة العربية إلى ال .ٖ

مشاكل لستلفة، بدا في ذلك: تغيتَ في الدعتٌ، يتغتَ النطق عن الصوت الأصلي، 

لنطق كما ىو كلكن الدعتٌ يتغتَ. من حيث الأعداد الاسمية، يوجد في كيظل ا

الإندكنيسية فئتاف فقط، كلعا الدفرد كالجمع، بينما توجد في اللغة العربية ثلاث 

 .(Aziz Fahrurrozi, 2014)فئات، كىي الدفرد كالدوتساف كالجماعة 

ككلالعا مرتبط بتكوين , تعتبر قواعد اللغة العربية أك القواعد. باعر القوايد كالإ .ٗ

عائقنا كبتَنا أماـ متعلمي اللغة العربية. , الكلمات )الشريعة( كبنية الجملة )النهوية(

كمهما فكرنا في صعوبة القواعد فلن يغتَ كجودىا. لأنو، في النهاية، لا يزاؿ يتعتُ 
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ة على الدعلمتُ فهم ما لغد متعلمي اللغة العربية صعوبة، كمن ثم تقديم طريقة سهل

 .(Aziz Fahrurrozi, 2014) لإتقاف اللغة العربية في كقت قصتَ نسبينا

مشكلة التًاكيب ىي إحدل الدشاكل اللغوية التي غالبان ما يواجهها . بنية الجملة .٘

متعلمي كطلاب اللغة العربية. لؽكن التغلب على ىذه الدشكلة من خلاؿ توفتَ 

متنوعة من الأشكاؿ كالنماذج، ثم  ألظاط جمل اسمية كإيلية بتًدد عاؿٍ، مع لرموعة

التدرب عليها بألظاط من الدشكلات اللغوية التي سيواجهها مدرسو اللغة العربية 

 .(Aziz Fahrurrozi, 2014) دائمنا

 الصعوبات غير اللغوية .٢

الدشكلات غتَ اللغوية ىي مشكلات لا ترتبط ارتباطنا مباشرنا باللغة التي يتعلمها 

)حتى بشكل مهيمن( تؤثر على مستول النجاح كالفشل  الطلاب كلكن الدشاركة

 في تعلم اللغة. اللامسانيات ىي الدشاكل التي تنشأ خارج جوىر اللغة نفسها.

 دراسيالنهاج الد .ٔ

كتعتٍ الدناىج الدسافة التي لغب أف يقطعها العداء" , "الدنهج مشتق من اللاتينية

(Hamalik ،2002:26إذا كاف يتعلق بالتعليم، فإ .) ف الدنهج الحاو  يتم تعريفو على

أنو الفتًة الزمنية التي لغب أف يأخذىا الطلاب الذين يهدفوف إلى الحصوؿ على 

.  دبلوـ
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ا كلم يعد مناسبنا أيضنا. يعرّؼ  كمع ذلك، فإف تعريف الدنهج يعتبر ضيقنا جدن

Slameto  الدناىج الدراسية على أنها عدد الأنشطة الدعطاة للطلاب. كاف النشاط

في الغالب الجهد الحاو . الدواد التعليمية بحيث يتلقى الطلاب الدواد التعليمية 

 ..(2003:65)كيتقنونها كيطوركنها 

"الدناىج الدراسية ىي خطة للتعلم كىي عنصر  Djamarah (2002:146)حسب 

أساسي في التعليم". لا لؽكن لدناىج أنشطة التدريس كالتعلم أف تتم بشكل 

د التي لغب على الدعلم نقلها في اجتماع الفصل، لم يقم الدعلم صحيح، لأف الدوا

ببرلرتها مسبقنا. لذلك، بالنسبة لجميع الدواد، لغب أف يكوف لكل معلم منهج 

 دراسي لكل مادة يتم تدريسها كتدريسها للطلاب.

 استًاتيجيات التعليم  .ٕ

 لزاكلة بشكل عاـ، الإستًاتيجية لذا معتٌ الخطوط العريضة لابذاه العمل في

(. كفقنا لقاموس بيج ٘: ٜٜٙٔ، Djamarahلتحقيق أىداؼ لزددة سلفنا )

إندكنيسي، "الإستًاتيجية ىي خطة دقيقة للأنشطة لتحقيق أىداؼ لزددة" 

(Depdikbud ،2002: 1092) يتم تعريف الاستًاتيجيات الدرتبطة بالتعليم كالتعلم .

برقيق أنشطة التدريس كالتعلم على أنها ألظاط عامة لأنشطة الطالب الدعلم في 

 لتحقيق الأىداؼ التي تم برديدىا.
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 الدرافق كالبنية التحتية  .ٖ

تعتٍ البنية التحتية أداة تعمل بشكل غتَ , من الناحية اللغوية )بدعتٌ الكلمة(

مباشر لتحقيق الأىداؼ )كجودىا ليس حاسمنا للغاية(. تشمل البنية التحتية 

كالدوقع / الدكاف، كمبتٌ , لأرض، كالساحة، كالسياجالتعليمية على سبيل الدثاؿ: ا

الددرسة، كالديداف الريًضي، كما إلى ذلك. كفي الوقت نفسو، تعتبر الدرافق أدكات 

مباشرة لتحقيق الأىداؼ التعليمية )كجودىا حاسم للغاية( على سبيل الدثاؿ: 

تعليمية، أدكات التعلم، كالوسائل التعليمية، كأدكات الدمارسة، كالوسائط ال

 (.Gunawan, 1996: 115)كالغرؼ، كالكتب، كالدكتبات، كالدختبرات كما إلى ذلك 

إف استيفاء الدرافق كالبنية التحتية في تنفيذ التعليم سيدعم لصاح عملية التعليم 

كالتعلم. تبدأ نقاط الضعف التي بردث غالبنا في مؤسسة تعليمية باستيفاء الدرافق 

كن أف تعرقل عملية التدريس كالتعلم، على سبيل الدثاؿ: كالبنية التحتية بحيث لؽ

عدـ توفر الوسائل البصرية، كىذا لؽكن أف يقلل من إبداع الدعلمتُ في التدريس، 

 لذلك لؽيلوف إلى استخدـ طريقة المحاضرة التي لؽكن أف بذعل الطلاب غتَ فاعلتُ.

 العوامل الاجتماعية كالثقافية  .ٗ

أكيد عن الأمة الإندكنيسية الاجتماعية كالثقافية. ىذا بزتلف اللغة العربية بالت

أيضا لؼلق مشاكل فيما يتعلق بتعلم اللغة العربية. بسبب ىذه الاختلافات 
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الاجتماعية كالثقافية، ىناؾ اختلافات بتُ العربية كالإندكنيسية، بدا في ذلك 

التعبتَات تعبتَات الدصطلحات أك أسماء الأشياء. الدشكلة التي قد تنشأ ىي أف 

كالدصطلحات كأسماء الأشياء التي ليست باللغة الإندكنيسية ليست سهلة كلا 

لؽكن فهمها بسرعة من قبل الطلاب الإندكنيسيتُ الذين ليسوا على دراية 

 (. Nandang Sarip Hidayat, 2012)بالجوانب الاجتماعية كالثقافية للغة العربية 

 الدافع للتعلم  .٘

علم من الدشاكل غتَ اللغوية التي غالبنا ما يتم مواجهتها في الدافع كالاىتماـ بالت

كغالبنا ما يتأثر برقيق نتائج التعلم بالدافع كالاىتماـ , فصوؿ تعلم اللغة العربية

خاصة إذا  , بالتعلم. لا لؽكن أف لػقق التعلم بدكف دافع أقصى قدر من النتائج

لدادة كالدعلم الذم يعلمها كاف الشخ  الذم يتعلم يغرس مشاعر الكراىية بذاه ا

(Aziz Fahrurrozi, 2014). 

 البيئة الاجتماعية .ٙ

يعمل التعلم الفعاؿ للغة على جلب الدتعلم إلى بيئة اللغة التي تتم دراستها. مع 

ىذه البيئة، يسعى كل طالب إلى استخداـ تلك اللغة، بحيث يكوف تطوير إتقاف 

لئك الذين ليسوا في تلك البيئة اللغوية. اللغة التي يتعلمها أسرع نسبينا مقارنة بأك 
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يستخدـ لغة باستمرار لإيصاؿ النوايً كالأىداؼ في  ىذا لأف البيئة ستعتاد عليو

 قلبو.

تشتَ الحقائق إلى أف عوامل البيئة الاجتماعية ىي بشكل عاـ مشكلة منفصلة في 

ف في منطقة تعلم اللغة العربية في إندكنيسيا. غالبنا ما يستخدـ الطلاب الدوجودك 

معينة اللغة الاجتماعية الدوجودة في تلك الدنطقة. سيكوف ىذا الشرط نقلان سلبينا 

في تعلم اللغة العربية، لأف العربية كالإندكنيسية كاللغات الإقليمية في إندكنيسيا 

لستلفة بشكل كاضح، على الأقل من حيث التًكيب. بعض البيئات الاجتماعية 

ى تعلم اللغة تشمل الأشخاص الذين يعيشوف معنا، كالجتَاف التي لذا تأثتَ شديد عل

الذين يعيشوف بالقرب منهم، كأصدقاء العمل، كشركاء الدراسة، كالأصدقاء 

 (.Refika Aditama, 2010)الدتدينتُ، ككسائل الإعلاـ كما إلى ذلك 

 تعلم الدفردات العربيةالثانى: الفصل 

 "ajar"من الكلمة الأساسية  KBBIفي تعلم يأتي تعريف التعلم كما تم التعبتَ عنو 

" تصبح "التعلم" كالتي تعتٍ العملية أك الفعل a" كالنهاية "peالتي بست إضافتها بالبادئة "

(. التعلم ىو أم ٕٛٓٓأك طريقة التدريس أك التدريس بحيث الطلاب يريدكف التعلم )
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 Nurالتجارب السابقة ) سلوؾ يؤدم إلى تنمية الفرد كيبنيو كلغعل التجربة لستلفة عن

Muziyah Ulya ،ٕٓٔٙ.) 

التعلم ىو أنشطة التدريس التي يتم تنفيذىا على النحو الأمثل من قبل الدعلم 

بحيث يقوـ الطلاب الذين يتم تدريسهم بدواد معينة بتنفيذ أنشطة التعلم بشكل جيد. 

لة معينة لتحقيق بدعتٌ آخر، التعلم ىو جهد يبذلو الدعلم في إنشاء أنشطة تعليمية موص

الأىداؼ. كبالتاو ، فإف تعلم اللغة الأجنبية ىو نشاط تعليمي يتم تنفيذه على النحو 

الأمثل من قبل الدعلم بحيث يقوـ الطلاب الذين يدرسهم لغات أجنبية معينة بتنفيذ 

 (.ٕٛٔٓ؛  Muhammad Firgahأنشطة التعلم بشكل جيد )

ة يعتٍ ىدؼ تنمية مهارات اللغة العربية. الغرض من تعلم اللغة من الناحية النظري

من خلاؿ تعلم اللغة العربية بشكل مستمر، لؽكن اكتساب الدهارات اللغوية، كىي 

 (.Djago Tarigan & H.G. Tarigan ،2012: 5-6)الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة 

ت أك  ىي لرموعة من الكلما, الدفردات في اللغة العربية أك ما يسمى الدفردات

كنوز الكلمات التي يعرفها شخ  ما أك عرؽ آخر ىو جزء من لغة معينة. في الدفردات 

الإلصليزية تسمى الدفردات. الكلمات التي يفهمها ىذا الشخ  كلػتمل استخدامها لبناء 

كتستخدـ ىذه , جمل جديدة. الدفردات ىي أحد عناصر اللغة الثلاثة التي لغب إتقانها
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كىي إحدل الأدكات لتطوير مهارات اللغة العربية , لدكتوبة كالدنطوقةالدفردات في اللغة ا

(Syaiful Musthofa ،2011: 61). 

 ا تراتيجية تعلم الدفردات .1

 على الدستول الأساسي:

 باستخداـ التًانيم أك الأغاني .أ 
 أشر إلى الشيء الدعتٍ  .ب 
 اطلب من الطلاب القراءة بشكل متكرر .ج 
 (.ٖ٘-ٖٗص , ٕٓٔٓ، M. Abdul Hamidالاستماع كتقليد القراءة ) .د 

 :الدتوسطةعلى الدستول 

 استخدـ مظاىرات الجسد .أ 
 اكتب كلمات  .ب 
 من خلاؿ لعب الأدكار .ج 
 أعط كلمات متكافئة .د 
 أعط الأضداد .ق 
 قدـ جمعيات الدعتٌ .ك 
 ,M. Abdul Hamid) اذكر جذر الكلمة كاشتقاقها )للكلمات التي تغتَت(. .ز 

2010, h. 34.) 

 :على مستول متقدـ

 لكلمة بشرح معناىااشرح معتٌ ا .أ 
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 ابحث عن معتٌ الكلمات في القاموس  .ب 
 قم بتًتيب الدفردات عشوائيان بحيث يصبح التًتيب الصحيح للكلمات .ج 
 ضع الكلمات في جمل .د 
يعتٍ عدـ تدريس الدفردات , اختيار لظاذج من الدفردات الصالحة للطلاب .ق 

 الأقل تربوية أك استفزازية
  توفتَىايؤلف الجملة الصحيحة من عدة مفردات تم .ك 
 أعط حرؼ علة للكلمة .ز 
 Muhammad ‘Aliyترجمة الدفردات إلى اللغة الأـ كىذا ىو الدلاذ الأختَ. ) .ح 

al-Khauliy, 1989, h. 35.) 

الأمور التي لغب مراعاتها عند اختيار استًاتيجيات تعلم الدفركدات العربية حسب   

Abdurochman: 

اللغة العربية. لغب أف ينتبو الدعلم أكلان برفيز. قبل اختيار استًاتيجية لتعلم مفردات  .أ 

 إلى برفيز الطلاب. لأف قلة من الطلاب ليس لديهم الأساسيات الكافية.

خلفية الطالب. نفس القدر من الألعية بالنسبة للمعلم في اختيار استًاتيجية تعلم   .ب 

ا الدفردات ىذه ىو النظر إلى خلفية الطلاب. إف إتقاف الدفردات العربية مفيد جدن 

في إتقاف مهارات الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة. لؼتلف خرلغو الددارس 

الداخلية الإسلامية بالطبع عن خرلغي الددارس الداخلية غتَ الإسلامية. ىنا يكوف 
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ا ليكوف قادرنا على توجيو الطلاب كتعزيز كزيًدة حافزىم  دكر الدعلم مهيمننا جدن

 لإتقاف الدفردات العربية.

ما لغب مراعاتو , . قبل أف لػدد الدعلم استًاتيجية في تعلم الدفردات العربيةوقتال .ج 

سواء الوقت الدرتبط بأنشطة التدريس كالتعلم في الددرسة , ىو بزصي  الوقت

كالاجتماعات كجهنا لوجو مع الطلاب. غالبنا ما لا يتم إدراؾ الحاجة الدلحة للتعلم 

 لاستًاتيجية الدطبقة.بسبب عدـ الوضوح في تقسيم الوقت على ا

وسائل الإعلاـ التعليمية. تتمتع كسائل الإعلاـ بالعديد من الدزايً بدا في ذلك ال .د 

القدرة على تسهيل الأمر على الدعلمتُ لتقديم الدواد التعليمية كفي نفس الوقت 

القدرة على برفيز الطلاب.ىناؾ توافق في استخداـ استًاتيجيات تعلم الدفردات 

 أمل أف يتم توجيو التعلم.العربية على 

يكوف مستول النجاح كبرقيق أىداؼ , تقييم. لقياس مهارات الطلاب اللغويةال  .ق 

تعلم الدفردات العربية عن طريق التقييم. تقييم الدفردات التي برتاج إلى الاىتماـ ىو 

قدرة الطلاب على نطق الكلمات ككتابة الكلمات كترتيب الكلمات كما إلى 

 التقييم ىذا بشكل أكبر على نتائج الطلاب. ذلك. يركز جانب

كمن الأىداؼ الرئيسية لتعلم الدفردات ما يلي: )أ( إدخاؿ مفردات جديدة   

سواء من خلاؿ مواد القراءة أك فهم الدصمع. )ب( تدريب الطلاب , للطلاب كالطلاب
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كالطلاب ليكونوا قادرين على نطق الدفردات بشكل صحيح كصحيح لأف النطق الجيد 

كالصحيح يؤدم إلى مهارات التحدث كالقراءة الجيدة كالصحيحة. )ج( فهم معتٌ 

دلالينا أك معجمنا )قائمة بذاتها( أك عند استخدامها في سياؽ جمل معينة , الدفردات

)الدعاني الضمنية كالنحوية(. )د( القدرة على تقدير كعمل الدفردات في التعبتَات الشفهية 

 ,Muhbib, Abdul Wahabتأليفية( كفقنا للسياؽ الصحيح ))التحدثية( كالكتابية )ال

2008.) 

 عامل الصعوبة في تعلم الدفردات .٢

 العوامل الداخلية .أ 

العوامل الداخلية تعتٍ الصعوبات التي تأتي من داخل الدتعلم. كمن الأمثلة على  

 مثل قلة الاىتماـ كما إلى ذلك., ذلك حالتهم النفسية

ية. لا لؽكن فصل اللغة عن الدفردات. تعد الدفردات غتَ مهتم بتعلم اللغة العرب .ٔ

, من أىم العناصر اللغوية التي لغب أف لؽتلكها الشخ  عند تعلم لغة أجنبية

. في اللغة العربية ىناؾ الكثتَ من الدفردات. (Muna 2011: 45)ككذلك العربية 

تعلم اللغة يعتبر التعرؼ على الدفردات أمرنا مهمنا للغاية في , مثل أم لغة أخرل

فإف الخطوة الأكلى التي يتم , العربية. عندما يتعلم شخ  ما اللغة العربية
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لأنو من الدستحيل على شخ  ما إتقاف اللغة العربية , تعلمها ىي الدفردات

. إحدل طرؽ زيًدة مفردات اللغة (Azizah, 2018)دكف تعلم الدفردات العربية. 

 ليومية.العربية ىي حفظها كتطبيقها في حياتك ا

قد يتبتُ أف بعض الطلاب ليسوا مثاليتُ في متابعة , برفيز. في عملية التعلم .ٕ

فإف , Suryabrata (2010)أحد الأسباب ىو الدافع. كفقنا لػ , سلسلة التعلم

الدافع التعليمي ىو القوة الدافعة النفسية الشاملة من داخل الطالب كالتي 

من أجل برقيق ىدؼ من , علمكتضمن استمرارية الت, بزلق أنشطة التعلم

خلاؿ خلق الظركؼ بهذه الطريقة. يتميز ىذا النق  في الحافز للتعلم بعدـ 

كالكسل في أداء الدهاـ الفردية , كقلة الجدية, نشاط الشخ  في أنشطة التعلم

 .(Rahma, 2019)كالطفاض فضوؿ الشخ . , كالجماعية

كيز على الدرس. ينصب تركيز تركيز الدراسة. تركيز التعلم ىو القدرة على التً  .ٖ

 .John W)الاىتماـ على لزتول الدواد التعليمية كعملية الحصوؿ عليها 

Santrock, 2010) التًكيز في التعلم ىو أحد العوامل التي لؽكن أف تؤثر على .

فقد يؤدم ذلك إلى إعاقة , تعلم الطلاب. إذا تم تقليل تركيز تعلم الطلاب

, الصعب فهم الدواد التي يدرسها الدعلم. لذلكالطلاب في التعلم كحتى من 

من الدؤكد أف الأمر يستغرؽ , لدساعدة الطلاب على برستُ تركيزىم في التعلم
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من خلاؿ التوجيو , بالإضافة إلى طلب صبر الدعلم. كمع ذلك, كقتنا طويلان 

لؽكن القياـ بذلك بشكل , كالاىتماـ كتوفتَ الدهارات التي لؽتلكها الدربي

 .تدرلغي

مواىب الطلاب. الدوىبة ىي كعاء لتحقيق نتائج تعليمية معينة. الطلاب  .ٗ

الذين ىم أقل موىبة أك غتَ موىوبتُ للقياـ بأنشطة تعليمية معينة سيواجهوف 

صعوبات في التعلم. "قاؿ ريبر في لزبتُ سياح أف الدوىبة بشكل عاـ ىي 

يشار إلى الدوىبة أيضنا القدرة المحتملة للفرد على برقيق النجاح في الدستقبل". 

على أنها القدرة التي لؽتلكها كل شخ  كلديو القدرة على برقيق إلصازات 

تصل إلى مستول معتُ كفقنا لقدراتو كقدراتو. يشار إلى الدوىبة أيضنا على أنها 

قدرة الجميع كلديهم القدرة على برقيق الإلصازات إلى مستول معتُ كفقنا 

تشمل  (Syah (173 :2008. كفقنا لػ (Aswady: 2019: 28)لقدراتهم كقدراتهم 

 العوامل الداخلية عدـ الاستقرار العاطفي كاىتمامات كمواقف الطلاب.

 ارجيةالخعوامل ال  .ب 

تشمل العوامل الخارجية ىنا الصعوبات التي يواجهها الطلاب في الحفظ كالتي 

 تتأثر بظركؼ خارج أنفسهم.
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أم المجتمع. كفقنا , من نطاؽ الأسرة كلزيطهاالعامل البيئي. البيئة الدعنية تقع ض .ٔ

تتأثر صعوبات التعلم بهدكء الطلاب عند الدراسة في , Syah  (2008 :173)ل

 الددرسة.

البيئة الأسرية ىي البيئة الأكلى التي بردد التطور التعليمي للفرد كىي أيضنا 

, تاو . كبال(Trusman Hakim ،2000)العامل الرئيسي الذم لػدد لصاح الفرد 

, في ىذه البيئة الأسرية لغب أف يكوف ىناؾ دعم كتوجيو كبرفيز متبادؿ

 كخاصة الوالدين لأبنائهم.

ليس فقط في شكل , الذم يعتٍ لغويًن مسارنا كاضحنا, . الدنهجينهج الددرسالد .ٕ

كلكن كل الدعرفة كالدهارات كالخبرة , ىيكل الدوضوع كالدنهج الدراسي

بحيث لؼتبر الطلاب , ا من خلاؿ العملية التعليميةكالشخصية التي سيتم برويله

كلديهم موقف , كمعرفة, التطور كالتقدـ لضو تكوين أفراد يفكركف بعقلانية

 Imran Jasmis & Hamzahكمهارات كلديهم شخصيات اجتماعية ), إلغابي

Hasyim, 2013.) 
تطوير تستند فكرة تطوير منهج تعليم اللغة العربية بشكل مثاو  إلى رؤية ال

العلمي كالتعليمي بحيث لؽكن لدنتجات الدناىج الدصاغة أف تستجيب 
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كذلك لتوفتَ ضماف الجودة في العملية كمنتجات التعلم , لتحديًت العصر

(Mustofa, 2010). 

تتكوف الدرافق من , "اشتقاقينا Daryanto (2006)الدرافق كالبنية التحتية. كفقنا لػ  .ٖ

. الدرافق ىي الدرافق كالبنية التحتية اللازمة لتنفيذ أك مرافق التعلم كالبنية التحتية

 تسريع النشاط.

 مؤشر إتقان الدفرودات .3

لا يقتصر التدريس على تدريس الدفردات ثم مطالبة الطلاب , في تعلم الدفردات

يعتبر الطلاب قادرين على إتقاف الدفركدات إذا حققوا مؤشرات , بحفظها. كمع ذلك

 أدناه. Mustofaمؤشرات إتقاف الدفركدات قدمها بعض , إتقاف الدفركدات

 الطلاب قادركف على ترجمة لظاذج الدفركدات بشكل جيد. . أ

 يستطيع الطلاب نطق الدفركدات كإعادة كتابتها بشكل صحيح.  . ب

في  , الطلاب قادركف على استخداـ الدفركدات في الأرقاـ )الجمل( بشكل صحيح .ج 

 .(60: 2011)كل من الشكل الدنطوؽ كالدكتوب 
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 السابقة ررا اتال:  ثالثال الفصل

( "برديد الصعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب خرلغي ٕٕٔٓ) Mansurلرلة  .ٔ

". طريقة البحث الدستخدمة ىي نهج UINAM Pibaالددارس الحكومية في برنامج 

نوعي مع طريقة جمع البيانات كىي طريقة الدلاحظة / الدلاحظة كالدقابلات كالتوثيق 

ا لتحليل البيانات يتم استخداـ شكل تقليل البيانات كعرض البيانات بينم

كاستخلاص النتائج ككذلك التحقق. تشتَ نتائج ىذه الدراسة إلى أنهم لغدكف صعوبة 

في تعلم اللغة العربية لأف نتائجهم منخفضة للغاية. العوامل التي تؤثر على صعوبة 

ة ىي: العوامل الداخلية )قلة الاىتماـ، قلة تعلم اللغة العربية لخرلغي الددارس الحكومي

, كعوامل خارجية )عدـ كجود بيئة (الحافز، ضعف مهارات اللغة العربية الأساسية

صلة ىذه الدراسة ببحوث  اللغة العربية، البيئة الاجتماعية، الدعلمتُ / المحاضرين(.

ثيق. في حتُ منصور ىي نفس طريقة جمع البيانات، كىي الدقابلات كالدلاحظة كالتو 

أف الاختلاؼ ىو أف بحث الدنصوص يتم في الجامعات بهدؼ البحث عن الطلاب 

الذين يأتوف من الددارس الحكومية فقط, بينما يتم إجراء ىذا البحث في البيئة 

 الددرسية.

ٕ.  AmanahNoor Pauseh, NandaNurul azmi & Alvia Pranata (ٕٕٕٓ تناقش )

بية كحلولذا لتحستُ لسرجات التعلم". في ىذا العمل "برليل صعوبات تعلم اللغة العر 
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العلمي، يستخدـ الدؤلف منهج البحث الدكتبي في البحث النوعي، مستخدمنا تقنية 

قراءة عدة مصادر مرتبطة بهذا البحث مع مصادر البيانات في شكل لرلات تدعم 

عوامل الخارجية. الآخرين. تنقسم نتائج الدراسة إلى قسمتُ، كلعا العوامل الداخلية كال

من العوامل الداخلية، تتمثل في عدـ اىتماـ الطلاب بتعلم اللغة العربية، كالخلفية 

التعليمية السابقة، كالصعوبات في ترجمة الجمل العربية، كعدـ إتقاف الدفركدات 

كالطلاقة في النطق العربي. بينما تتكوف العوامل الخارجية من عدة جوانب، كىي 

إف صلة ىذا البحث ببحوث  الأسرية، كالبيئة الددرسية, كبيئة المجتمع. العوامل البيئية

AmanahNoor Pauseh, NandaNurul azmi & Alvia Pranata  ىو استخداـ

الأساليب النوعية كبرليل عوامل الصعوبات في تعلم اللغة العربية. في حتُ أف 

العربية لطلاب الاختلاؼ ىو أف ىذا البحث يركز فقط على صعوبات تعلم اللغة 

 ,AmanahNoor Pausehالددارس الثانوية, بينما لا يركز البحث الذم أجراه 

NandaNurul azmi & Alvia Pranata  على الشيء الدراد فحصو كالغرض من

 الصعوبة. برليل العوامل ىو برستُ نتائج التعلم.

ت ( التي تناقش "جهود الدعلمتُ للتغلب على صعوبأٜٕٓ) Nurlindaأطركحة  .ٖ

". SMA Negeri 1 Paluالتعلم للطلاب غتَ الدسلمتُ في تعلم اللغة العربية في 

يستخدـ الدؤلف نهجنا كصفينا نوعينا. تنطبق علاقة العمل بتُ الباحثتُ كموضوعات 
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البحث على جمع البيانات باستخداـ تقنيات الدراقبة كالدقابلات كالوثائق الدتعلقة 

حث. تشمل الصعوبات في تعلم الأشكاؿ اللغوية بالدراجع ذات الصلة بتًكيز الب

صعوبات من حيث العشوات، كلضو شرؼ، كالدفردات، كالإملاء. تشمل الصعوبات 

في تعلم الأشكاؿ غتَ اللغوية الصعوبات التي تأتي من الطلاب أنفسهم، كالدعلمتُ, 

لعية ىذا تكمن أ كالبنية التحتية غتَ الدلائمة، كبزصي  الحد الأدى من كقت التعلم.

في أنو تم إجراؤه في الددارس الثانوية باستخداـ الأساليب  Nurlindaالبحث في بحث 

يركز على جهود الدعلمتُ للتغلب على  Nurlindaالنوعية. الفرؽ ىو أف بحث 

الصعوبات في تعلم اللغة العربية للطلاب غتَ الدسلمتُ. في غضوف ذلك, ركزت ىذه 

  يواجهها الطلاب في تعلم اللغة العربية.الدراسة فقط على الصعوبات التي
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 الباحث رقم
 الباحثة/

 اختلاف تشابة النتيجة الدنهج الدوضوع

ٔ. Mans

ur  

(2021

) 

برديد 
صعوبات 
تعلم اللغة 
العربية 
لطلاب 
خرلغي 
الددارس 
الحكومية 
في برنامج 

UINA

M Piba 

نهج 
 نوعي

تشتَ نتائج ىذه الدراسة إلى 
 تعلم أنهم لغدكف صعوبة في

اللغة العربية لأف نتائجهم 
منخفضة للغاية. العوامل التي 
تؤثر على صعوبة تعلم اللغة 
العربية لخرلغي الددارس 
الحكومية ىي: العوامل 
الداخلية )قلة الاىتماـ, قلة 
الحافز, ضعف الدهارات 
الأساسية في اللغة العربية(, 
كالعوامل الخارجية )عدـ 
البيئة كجود بيئة اللغة العربية, 

الاجتماعية, الدعلمتُ / 
 المحاضرين(.

 

التشابو ىو 
مناقشة 
صعوبات 
تعلم اللغة 
العربية, 
كاستخداـ 
الأساليب 
 النوعية.

الاختلاؼ ىو أف 
البحث الدنشور يتم في 
الجامعات بهدؼ 
البحث عن طلاب 
من الددارس 
الحكومية, بينما يتم 
إجراء ىذا البحث في 
الددارس, كيركز أكثر 

عوبات على الص
الطلابية الناجمة عن 
 عدـ حفظ الدفردات.

 
 
 
ٕ. Aman

ah 

Noor 

Pause

h, 

Nanda 

Nurul 

برليل 
عوامل 
الصعوبة 
في تعلم 

باستخداـ 
منهج 
بحث 
الدكتبة 

تنقسم نتائج الدراسة إلى 
كلعا العوامل  قسمتُ,

الداخلية كالعوامل الخارجية. 
من العوامل الداخلية, تتمثل 

باستخداـ 
الأساليب 
النوعية 
كبرليل 

الاختلاؼ ىو أف 
ىذه الدراسة تركز 
فقط على صعوبات 
تعلم الطلاب للغة 



ٖٔ 
 

Azmi 

& 

Alvira 

Pranat

a 

(2022

) 

اللغة 
العربية 
كحلولذا 
لتحستُ 
لسرجات 
 التعلم

في 
البحث 
 النوعي

في عدـ اىتماـ الطلاب 
بتعلم اللغة العربية, كالخلفية 
التعليمية السابقة, 
كالصعوبات في ترجمة الجمل 
العربية, كعدـ إتقاف الدفردات 
كالطلاقة في النطق العربي. 
بينما تتكوف العوامل الخارجية 

وانب, كىي من عدة ج
العوامل البيئية الأسرية, كالبيئة 

 الددرسية, كبيئة المجتمع

عوامل 
صعوبة 

تعلم اللغة 
 العربية

العربية كالتي تنتج عن 
نق  الدفردات في 
الددارس الثانوية, في 

 أف البحث الذم حتُ
أجراه نور بوزه كناندا 
نور العزمي كألفتَا 
براناتا لا يركز على 
الشيء الذم سيتم 
فحصو ك الغرض من 
برليل عامل الصعوبة 
ىو زيًدة النتائج 

 دراسة.
ٖ. Nurlin

da 

(2019

) 

جهود 
الدعلمتُ 
للتغلب 
على 

صعوبات 
التعلم 
لدل 
الطلاب 
غتَ 

الدسلمتُ 
في تعلم 

نهج 
كصفي 
 نوعي

تشمل الصعوبات في تعلم 
الأشكاؿ اللغوية صعوبات 
من حيث العشوات, كلضو 
شرؼ, كالدفردات, كالإملاء. 
تشمل صعوبات التعلم في 
الأشكاؿ غتَ اللغوية 
الصعوبات الناشئة عن 
الطلاب أنفسهم, كالدعلمتُ, 
ئمة, كالبنية التحتية غتَ الدلا

كالحد الأدى من بزصي  
 كقت التعلم.

تكمن ألعية 
ىذا 

البحث في 
بحث 

نورليندا في 
أنو تم 
إجراؤه في 
الددارس 
العامة 

باستخداـ 
الأساليب 

الفرؽ ىو أف 
بحث نورليندا 
يركز على جهود 
الدعلمتُ للتغلب 
على الصعوبات 
في تعلم اللغة 
العربية للطلاب 
غتَ الدسلمتُ. 

كزت ىذه بينما ر 
الدراسة فقط 
على الصعوبات 



ٖٕ 
 

اللغة 
 العربية
في 

الددرسة 
الثانوية 
الحكومية 

 بالو ٔ

التي يواجهها  النوعية.
الطلاب في تعلم 
اللغة العربية 
بسبب نق  

 الدفردات.
 

 

 الدراساتتبتُ أف الباحثة خلصت إلى أف  ةالسابق الدراساتكمن نتائج مراجعة 

استخدـ أساليب نوعية ناقشت الصعوبات في تعلم اللغة العربية، حيث يتعلم  ةالسابق

العربية نتيجة نق  مفردات الطلاب. من نتائج الأبحاث السابقة التي  الطلاب اللغة

تسبب للطلاب صعوبة في تعلم اللغة العربية عوامل من داخل الطلاب مثل الاىتماـ 

 كالدوىبة كعدـ إتقاف الدفركدات. ثم عوامل خارجية مثل بيئة الأسرة كالددرسة.

 

 

 

 


