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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 الفصل الأول :نتائج التعلم

يمكن تفستَ فهم نتائج التعلم من خلاؿ فهم الكلمتتُ الدكونتتُ لو، وهما 

كنتيجة للقياـ بنشاط أو "النتائج" و "التعلم". يشتَ فهم النتائج )الدنتج( إلى الاستحواذ  

عملية ينتج عنها تغيتَ وظيفي في الددخلات. يتم التعلم للبحث عن تغيتَات سلوكية 

لدى الأفراد. يجادؿ وينكل في بوروانتو بأف نتائج التعلم ىي تغيتَات تجعل البشر 

 (.9003يتغتَوف في مواقفهم وسلوكهم )بوروانتو، 

نها القدرات التي يمتلكها الطلاب بعد أف تعُر ِّؼ نانا سودجانا نتائج التعلم بأ

يتلقوا خبراتهم التعليمية. يقسم جاني في سودجاناخمس فئات من نتائج التعلم، وىي: 

)أ( الدعلومات اللفظية، )ب( الدهارات الفكرية، )ج( الاستًاتيجيات الدعرفية، )د( 

لوـ فيسودجانا والذي الدواقف، )ىػ( الدهارات الحركية. تصنيف نتائج التعلم من بنيامتُ ب

يقسمها على نطاؽ واسع إلى ثلاثة لرالات، وىي المجالات الدعرفية والعاطفية والنفسية 

(. بالنظر إلى أف الجوانب أو المجالات النفسية الثلاثة 9002الحركية )نانا سودجانا، 

مرتبطة ارتباطاً وثيقًا بل ومن الدستحيل فصلها عن نشاط أو عملية تقييم نتائج 
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،ستتم مناقشة المجالات الثلاثة على نطاؽ أوسع في الوصف التالي )أنس تعلمال

 (.9002سوديجونو, 

وفقًا مويدجونوو ديميانتي، فإف نتائج التعلم ىي تفاعل بتُ أفعاؿ تعلم الطلاب 

وأعماؿ التعلم التي يقوـ بها الدعلموف، وتنتهي أعماؿ التدريس بعملية التقييم، في حتُ 

(. 9002ىو تتويج لعملية التعلم من خلاؿ زيادة القدرة )يوليا ياستتُ، أف فعل التعلم 

وفي الوقت نفسو، وفقًا عمر حماليك، فإف نتائج التعلم ىي عندما يتعلم شخص ما أنو 

سيكوف ىناؾ تغيتَ في سلوؾ ذلك الشخص، على سبيل الدثاؿ من الجهل إلى الدعرفة، 

 ومن عدـ الفهم إلى الفهم.

ن، ىناؾ ثلاثة لرالات لنتائج التعلم، وىي: الدعرفي والعاطفي وفقًا عبدالرحم

(. المجاؿ الدعرفي فيما يتعلق بنتائج 0والنفسي. والتي يمكن وصفها على النحو التالي: 

التعلم الفكري الذي يتكوف من ستة جوانب ىي الدعرفة والفهم والتطبيق والتحليل 

يتعلق بالدواقف والقيم. يحتوي المجاؿ (. المجاؿ العاطفي فيما 9والتًكيب والتقييم. 

العاطفي على خمسة مستويات من القدرة، وىي الاستلاـ والإجابة أو الرد والحكم 

(. المجاؿ النفسي الحركي، ويشمل الدهارات الحركية، 2والتنظيم والخصائص ذات القيمة. 
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لرحمن، والدراقبة )عبد ا والتلاعب بالأشياء، والتنسيق العصبي العضلي/الاتصاؿ،

 (.9002موليونو، 

 العوامل التي تؤثر على نتائج التعلم .1

يعود لصاح أو فشل الإنساف في التعلم إلى عدة عوامل تؤثر في تحقيق نتائج 

التعلم، وىي من داخل الشخص الذي يتعلم وبعضها من خارج نفسو. العوامل 

 التي تحدد تحقيق نتائج التعلم ىذه ىي كما يلي.

 )عوامل من الخارج(العوامل الخارجية  . أ

 عامل الأسرة (0

العوامل الأبوية لذا تأثتَ كبتَ على لصاح الأطفاؿ في التعلم. مستوى 

تعليم الوالدين، حجم الدخل، كفاية أو نقص اىتماـ الوالدين وتوجيههم، 

سواء كاف كلا الوالدين على ما يراـ أـ ؿ، سواء كانت العلاقة بتُ الوالدين 

سواء كاف الوضع في الدنزؿ أـ لا ىادئة أـ ؿ، كل ىذه والأطفاؿ وثيقة أـ لا، 

 تؤثر أيضًا على النجاح.
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 العوامل في الددرسة (9

جودة الدعلمتُ، وطرؽ التدريس الخاصة بهم، ومدى ملاءمة الدنهج 

مع قدرات الأطفاؿ، وحالة الدرافق/الدعدات في الددرسة، وحالة الغرفة، وعدد 

اللوائح الددرسية تؤثر أيضًا على لصاح تعلم الطلاب في الفصل، وتنفيذ القواعد و 

 الأطفاؿ.

 عوامل المجتمع (2

تحدد حالة المجتمع أيضًا نتائج التعلم. إذا كانت حالة المجتمع حوؿ 

مكاف الإقامة تتكوف من أشخاص متعلمتُ، وخاصة أطفالذم الذين لديهم 

على  الددرسة الثانوية والأخلاؽ الحميدة، فإف ىذا سيشجع الأطفاؿمتوسط 

 أف يكونوا أكثر نشاطاً في التعلم.

 عوامل البيئة (4

تؤثر الظروؼ البيئية أيضًا على العملية ونتائج التعلم. يمكن أف تكوف 

ىذه البيئة في شكل بيئة طبيعية أو طبيعية، والتي يمكن أف تكوف في شكل 

حالة من درجة الحرارة والرطوبة وتكييف الذواء وما إلى ذلك. يمكن أف تؤثر 
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بيئة الاجتماعية، سواء في شكل بشر أو أشياء أخرى ، على العملية ونتائج ال

 (.0331التعلم )أبو أحمدي وجوكو تري براسيتيا، 

 عوامل من الداخل . ب

 حالة الطفل الفسيولوجية (0

بشكل عاـ، الحالات الفسيولوجية، مثل الصحة الجيدة، ليس في حالة 

يديو )لأف ىذا سيتدخل  تعب، وليس في حالة إعاقة جسدية، مثل قدميو أو

فسيولوجيًا(. إضافة إلى ىذه الشروط العامة التي لا تقل أهمية في التأثتَ على 

 عملية التعلم ونتائجها، فإف الحواس الخمس، خاصة حاستي البصر والسمع.

 الحالة النفسية للطفل (9

، والاىتماـ يؤثر الات نفسية للأطفاؿ، وىي الفائدةىناؾ خمس ح

لعملية ونتائج التعلم. إذا كاف أحدىم غتَ مهتم بتعلم شيء بشكل كبتَ على ا

ما، فلن ينجح في تعلمو جيدًا، والعكس صحيح. الذكاء، كلما ارتفع مستوى 

ذكاء الفرد، زادت فرصة الفرد لتحقيق النجاح في التعلم. الدوىبة ىي قدرة 

ة الشخص وىي أحد الدكونات اللازمة في عملية تعلم الشخص. إذا كانت موىب
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الشخص متوافقة مع المجاؿ الذي يدرسو ، فإف ىذه الدوىبة ستدعم عملية التعلم 

 الخاصة بو حتى ينجح على الأرجح.

الدافع قادر على تشجيع الطلاب على الرغبة في القياـ بأنشطة التعلم. 

القدرات الدعرفية، لقد تم الاعتًاؼ بأف الغرض من التعليم يشمل ثلاثة جوانب، 

العاطفة والنفسية الحركية، ولكن لا يمكن إنكار أنو حتى الآف لا وىي الإدراؾ و 

يزاؿ القياس الدعرفي يحظى بالأولوية لتحديد لصاح تعلم الشخص. بينما الجوانب 

العاطفية والنفسية الحركية أكثر تكاملية في تحديد درجة لصاح الطلاب في الددرسة 

 (.9000)لصاليمبوروانتو، 

ه لنتائج التعلم ىو النتيجة النهائية لسلسلة الاستنتاج من الوصف أعلا

من أنشطة التدريس والتعلم التي تم تنفيذىا بتُ الطلاب والدعلمتُ. يستخدـ 

 الدعلموف نتائج التعلم لتحديد مستوى لصاح عملية التعلم التي تم تنفيذىا.

 المؤشرات والمستويات وتقييم نتائج التعلم .2

 مؤشرات نتائج التعلم ( أ

الدستخدمة كمعايتَ للإشارة إلى أف عملية التدريس والتعلم يقُاؿ الدؤشرات 

 إنها ناجحة، بناءً على أحكاـ الدناىج المحسِّنة ، ويتم استخدامها حاليًا ىي:
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استيعاب الدادة التي تم تدريسها يحقق تحصيلًا عالياً سواء على الدستوى  .0

 الفردي أو الجماعي.

( من قبل TIKالتعليمية أو التعليمية )تم تحقيق السلوؾ الدوضح في الأىداؼ   .9

 الطلاب بشكل فردي وفي لرموعات.

 معدؿ لصاح التعلم ( ب

كل عملية تعليم وتعلم تؤدي دائمًا إلى نتائج تعلم، والدشكلة التي تواجهها 

ىي إلى أي مستوى يتم تحقيق التحصيل التعليمي )النتائج(، فيما يتعلق بهذا 

 ت أو مستويات، ماا في ذلك ما يلي:النجاح، يتم تقسيمو إلى عدة مستويا

خاص/حد أقصى، أي إذا كاف بالإمكاف إتقاف جميع مواد الدرس التي تم  .0

 تدريسها من قبل الطلاب.

4( من الدواد التي تدت 430 إلى 17جيد جدًا/مثالي، أي إذا كاف معظم ) .9

 دراستها يمكن إتقانها من قبل الطلاب.

4( 412 إلى 70التي تم تدريسها ) جيد/الحد الأدنى، أي إذا كانت الدادة .2

 يتقنها الطلاب فقط.
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4 والتي أتقنها 70أقل، أي إذا كانت مادة الدرس التي تم تدريسها أقل من  .4

 الطلاب.

 التصنيف (ج 

التقييم ىو عملية من الأنشطة للحصوؿ على البيانات الدتعلقة بعمليات 

يم إلى تحديد تعلم الطلاب ونتائجها وتحليلها وتفستَىا، وتهدؼ أنشطة التقي

قدرات تعلم الطلاب مارور الوقت. وكما قالت فريدة رحيم، "يجب إجراء التقييم 

 بشكل منهجي ومستمر حتى يصبح معلومات مفيدة في صنع القرار".

فيما يتعلق بالتقييم، ىناؾ العديد من الدعايتَ أو الأشياء التي يجب مراعاتها، 

 ماا في ذلك:

وانب للقدرة، وىي جوانب الدعرفة والدهارات يجب أف يحقق التقييم ثلاثة ج (0

 والدواقف.

يستخدـ التقييم طرقاً لستلفة، على سبيل الدثاؿ: الدلاحظة، الدقابلات،  (9

 الدؤتدرات )الاجتماعات(، الحقائب، الاختبارات وطرح الأسئلة.
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الغرض من التقييم ىو في الدقاـ الأوؿ تقدنً التغذية الراجعة للطلاب،  (2

، وتقدنً ب حوؿ مستوى تقدـ )لصاح( التعلمات للطلاوتقدنً الدعلوم

 التقارير إلى أولياء أمورىم.

يجب أف تشجع أدوات التقييم الطلاب على استخداـ التفكتَ وتوليد  (4

 النشاط الطلابي.

يجب أف يكوف التقييم عادلاً، يحصل الطلاب على نفس الفرصة لتحستُ  (2

 (.9002قدراتهم )سارتيتٍ، 

 التعلم نتائج. وظيفة تقييم 2

 إف وظيفة تقييم نتائج تعلم الطلاب التي يقوـ بها الدعلموف ىي:  

يصف مدى عمق إتقاف الطالب لكفاءة معينة. من خلاؿ التقييم، سيتم  (0

الحصوؿ على معلومات حوؿ مستوى تحصيل كفاءة الطالب )مكتمل أو غتَ 

 مكتمل(.

فهم أنفسهم، واتخاذ تقييم نتائج تعلم الطلاب من أجل مساعدة الطلاب على  (9

القرارات بشأف الخطوات التالية، سواء لاختيار البرنامج، وتنمية الشخصية 

 والتخصصات )كدليل(.
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كتشاؼ صعوبات التعلم والإلصازات المحتملة التي يمكن أف يطورىا الطلاب أ (2

بالإضافة إلى التشخيص الذي يساعد الدعلمتُ على معرفة ما إذا كاف الطلاب 

. من خلاؿ التقييم، (9002)كوناندر  ذ دورات علاجية أو إثرائيةبحاجة إلى أخ

يمكن للمدرس تحديد الصعوبات التي يواجهها الطلاب ثم اتخاذ الإجراءات 

اللازمة للتغلب عليها. من خلاؿ التقييم، يمكن للمدرس أيضًا تحديد نقاط القوة 

لتي يجب أف يقوـ بها أو مزايا الطلاب ليتم تكليفهم لاحقًا بالدهاـ أو الدشاريع ا

 ىؤلاء الطلاب كتنمية اىتماماتهم وإمكاناتهم.

البحث عن نقاط الضعف والقصور في عملية التعلم الدستمر من أجل تحستُ  (4

عملية التعلم التالية. من خلاؿ التقييم، يمكن للمدرس تحديد نقاط الضعف 

ة. يمكن أيضًا والقصور في عملية التعلم لدزيد من الإجراءات التصحيحية الدطلوب

الحصوؿ على أحد الإجراءات التي يمكن استخدامها لدعرفة نقاط الضعف 

والقصور في عملية التعلم بالإضافة إلى نتائج التعلم للطلاب، من ردود أو ردود 

الطلاب عند حدوث عملية التعلم. يمكن أف تكوف تقنية تحديد استجابات 

ل استبياف أو استبياف يتكوف الطلاب للتعلم من خلاؿ تجميع الأدوات في شك

( تحتوي على شعور الطلاب أو مواقفهم تجاه عملية التعلم 2-2من عدة أسئلة )

 التي حدثت.
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، لاب. من خلاؿ تقييم نتائج التعلمالرقابة للمعلمتُ والددارس على تقدـ الط (2

النسبة  يمكن للمدرستُ والددارس التحكم في مستوى قدرات تعلم الطلاب، أي

، وما ىي النسبة الدئوية عند الدستوى الدنخفض. من الدئوية عند مستوى مرتفع

خريطة مستوى التقدـ في نتائج تعلم الطلاب، يمكن للمدرستُ والددارس تطوير 

 برامج لتحستُ تقدـ نتائج تعلم الطلاب.

 تعلم و فوائد نتائجأهداف  .4

 تعلم الطلاب ىي: و نتائجأىداؼ التقييم  

قدـ الطلاب، ماعتٌ أنو من خلاؿ إجراء تقييم، يمكن تحديد تطور تتبع ت (0

نتائج تعلم الطلاب، أي التناقص أو الزيادة. يمكن للمدرستُ تجميع ملف 

 تعريف لتقدـ الطالب يحتوي على تحقيق نتائج التعلم بشكل دوري.

التحقق من تحقيق كفاءات الطلاب، ماعتٌ أنو من خلاؿ إجراء تقييم، يمكن  (9

ما إذا كاف الطلاب قد أتقنوا ىذه الكفاءات أو لم يتقنوىا. ثم ابحث  معرفة

 عن إجراءات معينة لأولئك الذين لم يتقنوا مكونات معينة.

الكشف عن الكفاءات التي لم يتقنها الطلاب يعتٍ أنو من خلاؿ إجراء  (2

 التقييم، يمكن معرفة الكفاءات التي لم يتم إتقانها وأي الكفاءات تم إتقانها.
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كن تغذية راجعة للتحستُ للطلاب، لشا يعتٍ أنو من خلاؿ إجراء تقييم،  (4

يمكن استخدامو كمواد مرجعية لتحستُ نتائج تعلم الطلاب التي لا تزاؿ 

 .(KKM)دوف الدستوى القياسي 

 في حتُ أف فوائد تقييم نتائج التعلم من قبل الدعلمتُ ىي: 

التعلم. أي، من خلاؿ معرفة مستوى تحصيل الكفاءة أثناء وبعد عملية  (0

إجراء التقييم، يمكن معرفة قدرة نتائج تعلم الطلاب أثناء عملية التعلم 

 وبعدىا.

تقدنً التغذية الراجعة للطلاب لدعرفة نقاط القوة والضعف لديهم في عملية  (9

تحقيق الكفاءة. ىذا يعتٍ أنو من خلاؿ إجراء تقييم، يمكن الحصوؿ على 

 مات الدادية التي لم يتقن الطلاب.الدعلومات الدتعلقة بالدعلو 

الدساعدة في التقدـ وتشخيص صعوبات التعلم التي يعاني منها الطلاب.  (2

ىذا يعتٍ أنو من خلاؿ إجراء تقييم، يمكنك معرفة تطور نتائج التعلم 

بالإضافة إلى الصعوبات التي يواجهها الطلاب، بحيث يمكن تنفيذ برامج 

 .أخرى من خلاؿ الإثراء أو العلاج
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التغذية الراجعة للمعلمتُ في تحستُ الأساليب وأساليب الأنشطة ومصادر  (4

التعلم الدستخدمة. أي، من خلاؿ إجراء التقييم، يمكن للمدرس إجراء تقييم 

 ذاتي لنجاح التعلم الذي تم تنفيذه.

توفتَ خيارات تقييم بديلة للمعلمتُ. أي أنو من خلاؿ إجراء التقييم، يمكن  (2

ليل أسلوب التقييم الذي يستخدمو الدعلم، سواء كاف للمدرس تحديد وتح

ذلك وفقًا لخصائص الدادة أـ لا. ويرجع ذلك إلى خطأ في تحديد أسلوب 

التقييم لشا أدى إلى معلومات غتَ دقيقة عن مستوى التحصيل الذي يجب 

 أف يحصل عليو الطلاب.

 التعلم التعاوني: الفصل الثاني

، بينما التعلم ىو التعلم تتعاوف لشا يعتٍ العمل معًايزية تعاونية من اللغة الإلصل

الذي يعتٍ التعلم أو الاستماع. تقتًح وينا سالصاياأف التعلم التعاوني ىو التعلم الذي 

يشجع الطلاب على مساعدة بعضهم البعض وتحفيز وإتقاف الدهارات التي يقدمها 

الذي يتكوف من أربعة إلى ستة الدعلم. التعلم باستخداـ نظاـ التجميع/الفريق الصغتَ، و 

أشخاص لديهم خلفية غتَ متجانسة للقدرة الأكاديمية أو الجنس أو العرؽ أو العرؽ 

 (.9009)وينا سالصايا، 
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تم طرح العديد من التعريفات من قبل الخبراء حوؿ التعلم التعاوني. وفقًا 

التعليمية التي يعمل  لسلافتُ كما نقلو كوؿ، "يشتَ التعلم التعاوني إلى خلية الإجراءات

بها الطلاب في التعلم بقدرات لستلطة بغرض تحقيق ىدؼ مشتًؾ".من ىذا التعريف، 

يتم التأكيد على أف نموذج التعلم ىذا يؤكد على التعاوف بتُ الطلاب الذين ىم أعضاء 

في فريق لتحقيق أىداؼ مشتًكة. كما طرح جيمس إؿ كوبر تعريفًا مشابهاً، حيث قاؿ 

لم التعاوني ىو استًاتيجية تعليمية منظمة ومنهجية تعمل فيها لرموعات صغتَة إف "التع

من الطلاب معًا لتحقيق ىدؼ مشتًؾ". وفي الوقت نفسو، وفقًا لسنيتا لي، يركز 

 (.9009نموذج التعلم التعاوني على نظاـ عمل / تعلم منظم )أنيتا ليي، 

من الدعلم، ولكن أيضًا من يرى نموذج التعلم التعاوني لصاح التعلم ليس فقط 

الأطراؼ الأخرى الدعنية، أي أصدقاء المجموعة. تدشيا مع ىذا الرأي، يجادؿ رومينيبأف 

التعلم التعاوني ىو أساس جيد لزيادة تشجيع مشاركة الطلاب. يعتمد نموذج التعلم 

 التعاوني ىذا على فلسفة الإنساف البشري. تجادؿ ىذه الفلسفة في أف البشر لسلوقات

اجتماعية. التعاوف ىو شرط أساسي وضرورة للحياة البشرية لتكوف قادرة على الوجود 

 في الحياة. إف وجود الأفراد والمجتمعات والدنظمات يعتمد أيضًا على التعاوف.
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من التعاريف العديدة التي تم ذكرىا سابقًا، يمكن الاستنتاج أف التعلم التعاوني 

ة ومنظمة حيث يتم تحديد لصاح المجموعة من خلاؿ يعتٍ العمل معًا في لرموعات صغتَ 

نشاط أعضاء المجموعة الدعنية. في نموذج التعلم ىذا )التعلم التعاوني(، يسعى الطلاب 

الفرديوف إلى نتائج مفيدة لجميع أعضاء المجموعة. النجاح الفردي في المجموعات ىو 

أصدقاءىم ويشجعونهم  توجيو لصاح المجموعة، يعمل الطلاب لضو الأىداؼ ويساعدوف

 على النجاح في التعلم.

في إندونيسيا، يُشار عادةً إلى مصطلح التعلم التعاوني باسم التعلم الجماعي أو 

التعلم معًا. يمكن أيضًا تسمية التعلم الجماعي بالتعلم التعاوني، ولكن ليس كل التعلم 

التعلم ىذا ىناؾ العديد  الجماعي يمكن أف يسمى نموذج التعلم التعاوني، لأنو في نموذج

 من الخصائص والإجراءات التي يجب اجتيازىا قبل وأثناء عملية التدريس والتعلم.

يمكن أف يشجع نموذج التعلم التعاوني على تحستُ قدرات الطلاب في حل 

الدشكلات التي يقدمها الدعلم أثناء عملية التعلم ولزاولة إيجاد حلوؿ لحل ىذه 

( يمكن 0لآخرين. لذلك ، فإف الغرض من ىذه الدراسة ىو )الدشكلات مع الطلاب ا

أف توفر فوائد للطلاب الدتفوقتُ في أداء الدهاـ الجماعية معًا ، حيث يمكن للطلاب 

( توفتَ الفرص لجميع الطلاب 9الدتفوقتُ مساعدة أصدقائهم في إكماؿ الدهمة معًا، )
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عضهم البعض في القياـ ماهاـ من لستلف الخلفيات والظروؼ للتعاوف والاعتماد على ب

( يمكن أف تدعم تكوين الدواقف الإيجابية والسلوؾ الاجتماعي للطلاب 2مشتًكة، )

 ويمكن للطلاب تعلم احتًاـ بعضهم البعض.

 عناصر التعلم التعاوني .0

يهدؼ نموذج التعلم التعاوني أيضًا إلى تعليم الطلاب مهارات التعاوف 

ناصر يجب أخذىا في الاعتبار. ىذه العناصر ىي  والتعاوف. التعلم التعاوني لو ع

 كما يلي:

 يجب أف يكوف لدى الطلاب تصور بأنهم "يغرقوف أو يسبحوف معًا". ( أ

يتحمل الطلاب مسؤوليات تجاه الطلاب الآخرين في لرموعتهم، بالإضافة إلى   ( ب

 كونهم مسؤولتُ عن أنفسهم، في دراسة الدواد الدقدمة.

 يعًا لديهم نفس الذدؼ.ج( يجب أف يرى الطلاب أنهم جم

د( يجب على الطلاب تقسيم الدهاـ ومشاركة الدسؤوليات بالتساوي بتُ أعضاء 

 المجموعة.

 ىػ( سيتم منح الطلاب تقييمًا أو جائزة ستؤثر على تقييم جميع أعضاء المجموعة.

 و( يشتًؾ الدتعلموف في القيادة أثناء اكتسابهم مهارات العمل معًا أثناء التعلم.
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سيُطلب من الطلاب تقدنً حساب فردي للمواد التي يتم التعامل معها في ز( 

 (.9003لرموعات تعاونية )صنع وينا، 

 أىداؼ التعلم التعاوني .9

 ىناؾ ثلاثة أىداؼ رئيسية للتعلم التعاوني، وىي:

 نتائج التعلم الأكاديمي . أ

في التعلم التعاوني بصرؼ النظر عن الأىداؼ الاجتماعية، فإنو يحسن  (0

 ا تحصيل تعلم الطلاب أو الدهاـ الأكاديمية الأخرى.أيضً 

يمكن أف يفيد التعلم التعاوني طلاب المجموعات الدنيا والعليا الذين يعملوف  (9

 معًا لإكماؿ الدهاـ الأكاديمية.

 قبوؿ الفروؽ الفردية . ب

قبوؿ لستلف الناس على أساس العرؽ والثقافة والطبقة الاجتماعية والقدرة  (0

 والإعاقة.

التعلم التعاوني فرصًا للطلاب من خلفيات وظروؼ لستلفة للعمل يوفر  (9

بشكل متًابط في الدهاـ الأكاديمية ومن خلاؿ ىياكل الدكافآت التعاونية 

 سوؼ يتعلموف احتًاـ بعضهم البعض.
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تنمية الدهارات الاجتماعية الذدؼ الثالث الدهم ىو تعليم الطلاب  (2

تمتع الطلاب بالدهارات مهارات التعاوف والتعاوف. من الدهم أف ي

الاجتماعية، لأف العديد من الشباب ما زالوا يفتقروف إلى الدهارات 

 (.9003الاجتماعية )إيسجوني، 

 إجراء التعلم التعاوني .2

 تتكوف إجراءات التعلم التعاوني بشكل أساسي من أربعة مبادئ ، وىي:

 شرح مادي . أ

الرئيسي قبل أف يدرس تعرؼ مرحلة التفستَ بأنها عملية تسليم الدوضوع 

الطلاب في لرموعات. الذدؼ الرئيسي في ىذه الدرحلة ىو فهم الطلاب 

 للمادة.

 الدراسة في لرموعات . ب

بعد أف يشرح الدعلم الدادة العامة حوؿ الدوضوع، يُطلب من الطلاب 

الدراسة في لرموعاتهم الخاصة. المجموعة غتَ متجانسة، لشا يعتٍ أف المجموعات 

اس الاختلافات في الجنس، والخلفية الدينية، والاجتماعية تتشكل على أس

 الاقتصادية، والعرؽ، والاختلافات في القدرة الأكاديمية.
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 تقييم . ج

يتم التقييم عن طريق الاختبارات أو الاختبارات القصتَة. يتم إجراء 

 الاختبارات أو الاختبارات إما بشكل فردي أو في لرموعات.

 اعتًاؼ الفريق . د

يق ىو قرار يعتبر الفريق الأبرز أو الأكثر إلصازاً ليتم منحو تقدير الفر 

بعد ذلك جائزة أو جائزة. من الدتوقع أف يحفز ىذا الاعتًاؼ الفريق أو لرموعة 

الدراسة على الاستمرار في التفوؽ وكذلك تحفيز الفرؽ الأخرى لتكوف أكثر قدرة 

 (.9001على تحستُ إلصازاتهم )وينا سالصايا، 

إلى التفوؽ في مساعدة الطلاب على فهم الدفاىيم الصعبة، بالإضافة 

فإف ىذا التعلم مفيد أيضًا لدساعدة الطلاب على تنمية الدهارات التعاونية 

والتفكتَ النقدي والقدرة على فهم الأصدقاء. ىناؾ خمس خطوات أو مراحل 

 .رئيسية في الدروس تستخدـ التعلم التعاوني كما ىو موضح في الجدوؿ التالي
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 الطاولة :

 )خطوات التعلم التعاوني(

 سلوك المعلم خطوة

 0الدرحلة 

 تحقيق أىداؼ الطالب وتحفيزىم

ينقل الدعلم جميع أىداؼ التعلم التي 

يتعتُ تحقيقها في الدرس ويحفز 

 الطلاب على التعلم.

 9الدرحلة 

 تقدنً الدعلومات

يقدـ الدعلم الدعلومات للطلاب عن 

التوضيحية أو من خلاؿ طريق العروض 

 مواد القراءة.

 2الدرحلة 

 تنظيم الطلاب في لرموعات دراسية

يشرح الدعلم للطلاب كيفية تشكيل 

لرموعات الدراسة ويساعد كل لرموعة 

 على إجراء الانتقاؿ بكفاءة.

 4الدرحلة 

 توجيو المجموعات والتعلم

يوجو الدعلم لرموعات الدراسة أثناء 

 قيامهم ماهامهم.

يقوـ الدعلم بتقييم نتائج التعلم حوؿ  2الدرحلة 
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الدواد التي تم تقديمها أو تقوـ كل  تقييم

 لرموعة بتقدنً عملها.

 7الدرحلة 

 إعطاء الجوائز

يبحث الدعلموف عن طرؽ لدكافأة كل 

من الجهد الفردي والجماعي ونتائج 

 التعلم.

 

صغتَة. تتكوف كل لرموعة عادة في التعلم التعاوني، ينقسم الفصل إلى لرموعات  

طلاب بقدرات لستلفة، عالية ومتوسطة ومنخفضة. إذا سمحت الظروؼ، في  7-9من 

تكوين المجموعة ، ينبغي أيضًا مراعاة الفروؽ العرقية والثقافية والجنسانية. يظل الطلاب 

(. تشمل أنشطة 9007سوبري ىاتينينجرـ  في لرموعاتهم لعدة اجتماعات )جميل

متابعة شرح الدعلم بنشاط، والعمل معًا لإكماؿ الدهاـ في لرموعات، وإعطاء  الطلاب

تفستَات لأصدقائهم في المجموعة، وتشجيع المجموعات على الدشاركة بنشاط، وإجراء 

الدناقشات، وما إلى ذلك. من أجل أف يتم التعلم بشكل فعاؿ، يتم إعطاء الطلاب 

التخطيط لتدريسها. أثناء العمل الجماعي،  أوراؽ نشاط تحتوي على أسئلة أو مهاـ تم

تتمثل مهمة أعضاء المجموعة في تحقيق اكتماؿ الدواد التي قدمها الدعلم ومساعدة بعضهم 
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البعض في لرموعتهم لتحقيق التعلم الكامل. في التعلم التعاوني، تُدنح الجوائز 

 للمجموعات.

 مزايا وعيوب التعلم التعاوني .4

 مزايا التعلم التعاوني ( أ

من خلاؿ التعلم التعاوني، لا يعتمد الطلاب بشكل كبتَ على الدعلم،  (0

 ولكن يمكنهم زيادة الثقة في قدرات التفكتَ الخاصة بهم.

التعلم التعاوني يمكن أف يطور القدرة على التعبتَ عن الأفكار والأفكار  (9

 بالكلمات اللفظية والدقارنة مع أفكار الآخرين.

ني الأطفاؿ على احتًاـ الآخرين وإدراؾ جميع يمكن أف يساعد التعلم التعاو  (2

 قيودىم وقبوؿ جميع الاختلافات.

 يمكن أف يساعد التعلم التعاوني في تدكتُ كل طالب ليكوف أكثر مسؤولية. (4

التعلم التعاوني ىو استًاتيجية قوية للغاية لتحستُ التحصيل الدراسي  (2

 تقدير الذات.وكذلك الدهارات الاجتماعية، ماا في ذلك تنمية الشعور ب

من خلاؿ التعلم التعاوني يمكن تطوير قدرات الطلاب على اختبار  (7

 أفكارىم وفهمها، وتلقي الدلاحظات.
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يمكن للتعلم التعاوني تحستُ قدرة الطلاب على استخداـ الدعلومات وجعل  (1

 مهارات التعلم المجرد حقيقة.

التفكتَ )وينا يمكن للتفاعلات التعاونية التي تحدث أف تزيد الدافع وتحفز  (2

 (.9007سالصايا، 

 نقاط الضعف في التعلم التعاوني ( ب

 يستغرؽ فهم وفهم فلسفة التعلم التعاوني وقتًا طويلاً. (0

السمة الرئيسية للتعلم التعاوني ىي أف الطلاب يتعلموف من بعضهم  (9

البعض. لذلك إذا لم يكن ىناؾ تعليم فعاؿ من الأقراف، مقارنة بالتدريس 

م، فقد يحدث أف طريقة التعلم سيكوف من الصعب على الدباشر من الدعل

 الطلاب فهمها.

 يعتمد التقييم الدقدـ في التعلم التعاوني على نتائج العمل الجماعي. (2

 تتطلب جهود تطوير الوعي الجماعي فتًة زمنية طويلة إلى حد ما. (4

على الرغم من أف القدرة على العمل معًا ىي قدرة مهمة جدًا للطلاب،  (2

إلا أف العديد من الأنشطة في الحياة تعتمد فقط على القدرات الفردية. 

لذلك، من الناحية الدثالية من خلاؿ التعلم التعاوني بصرؼ النظر عن 

ية الطلاب الذين يتعلموف العمل معًا، يجب أف يتعلم الطلاب أيضًا كيف
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بناء ثقتهم الخاصة. إف تحقيق ىذين الأمرين في التعلم التعاوني ليس بالأمر 

 (.9007السهل )وينا سالصايا، 

 الفصل الثالث : تعلم اللغة العربية في المدارس

لا يمكن فصل تعلم اللغة، ماا في ذلك تعلم اللغة العربية، عن تعلم تحستُ 

لدهارات( الدوجودة في اللغة. الدهارات اللغوية الدهارات الأربع )الدهدرة( أو الدهارات )ا

الأربع الدشار إليها أعلاه ىي مهارات الاستماع )مهارة الاستماع(، ومهارات التحدث 

)مهرة الكلاـ(، ومهارات القراءة )مهرة القرع(، ومهارات الكتابة )مهرة الكتاب( 

 (.0320)ىنري جونتور(. تاريجاف، 

ذكورة أعلاه منفصلة عن بعضها البعض، على الرغم يبدو أف الدهارات الأربع الد

من أف كل واحدة من ىذه الدهارات مرتبطة ارتباطاً وثيقًا بالدهارات الثلاث الأخرى. 

على سبيل الدثاؿ، عندما يكتسب الشخص مهارات لغوية ، فإف أوؿ شيء سيفعلو 

حدث ، وبعد ىو الاستماع أو الاستماع إلى خطاب اللغة، ثم لشارسة التحدث أو الت

ذلك يتعلم القراءة والكتابة. ما يجب مراعاتو أيضًا في عملية تعلم اللغة العربية لتحستُ 

ىذه الدهارات الأربع ىو أنو لا يمكن مزامنة ىذه الدهارات الأربع في عملية التدريس 

والتعلم. أو بعبارة أخرى، يجب أف يكوف ىناؾ تدييز واضح بتُ الدهارات الأربع التي 

تدريسها على مستوى معتُ. لذلك، يعد تصنيف أو تجميع مهارات معينة ليتم يجب 
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تدريسها علىمستوى معتُ ضرورة أيضًا. بدونها، لن يحقق تعلم اللغات الأجنبية )ماا في 

ذلك العربية( أقصى النتائج. . لذلك، فإف الحكومة، وخاصة وزارة الدين، في لزاولة 

ء الدهارات الإنتاجية )لزدثة( ومهارات الاستيعاب لتحستُ مهارات اللغة العربية، سوا

 )القرعة( من خلاؿ تقسيم الدهارات التي يجب تدريسها لدستويات معينة من التعليم.

 الغرض من تعلم اللغة العربية .1

حتى يتمكن الطلاب من فهم القرآف والحديث كمصدر للشريعة  ( أ

 الإسلامية وتعاليمها.

نية والثقافية الإسلامية الدكتوبة يمكن للطلاب فهم وفهم الكتب الدي ( ب

 باللغة العربية، ويجيد الطلاب التحدث والتأليف باللغة العربية.

 ج( بحيث يمكن استخداـ الطلاب كأداة لدساعدة مهارات أخرى )تكميلية(.

 د( تطوير خبراء في اللغة العربية على درجة عالية من الاحتًاؼ.

 العربية باللغة الكتابة مهارات .2

 لكلمات تشكيل عن عبارة وىي العربية اللغة من كتاب كلمة تأتي  

. الكتابة يعتٍ كتاب. يفعل-فعل نمط لذا الكلمة ىذه. كتبتا-يكتب-كتب

 (.9002 ، مرادي أحمد) والتسجيل والتحصيل التجميع أيضًا الكلمة ىذه وتعتٍ
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 فإف ، لروسيانا وفقًا. اللغوية للمهارات الأربعة الجوانب أحد ىي الكتابة  

. رسالة أو فكرة عن للتعبتَ الدكتوبة اللغة أنماط استخداـ على القدرة ىي الكتابة

 للقارئ يمكن بحيث لغة وصف عملية بأنها الكتابةترقا  يعرِّؼ نفسو، الوقت وفي

 ترميز عملية أنها على الكتابة إلى الرأيتُ كلا يشتَ. الدؤلف ينقلها التي الرسالة فهم

 الدوجودة والأفكار الأفكار جميع أف أي. معينة قواعد على بناءً  الكلاـ أصوات

 يمكن الرموز ىذه خلاؿ من. منقوشة لغوية رموز باستخداـ نقلها يتم الدؤلف في

 (.9009 النعمة، ولشلوات روزيدي وىاب) الدؤلف ينقلو ما يفهم أف للقارئ

. الكتابة يسمى شيء إنتاج إلى تهدؼ متكاملة، لغوية مهارة ىي الكتابة  

 يكوف أف يجب الكتابة، أنشطة في. وتعبتَياً  مثمراً نشاطاً الكتابة تعد الأساس، في

 تُستخدـ. والدفردات اللغة، وتركيب الجرافالوجي، علم استخداـ في ماىراً الدرء

 وإعلامهم تقاريرىم وإعداد وإقناعهم وتسجيلهم القراء لتسجيل الكتابة مهارات

 إلا صحيح بشكل الدراسة ىذه وغايات أىداؼ تحقيق يمكن لا. عليهم والتأثتَ

 بوضوح كتابةً  عنها والتعبتَ أفكارىم تكوين يمكنهم الذين اللغة متعلمي طريق عن

 واختيار والاستخداـ والتنظيم الفكر على الوضوح ىذا يعتمد. وتواصلية وطلاقة

 .(9000 مصطفى سيفوؿ) الدستخدمة الجملة وبنية الكلمات

 :وىي الكتابة نشاط في مراعاتها يجب مكونات ثلاثة ىناؾ  
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 والذجاء والفقرات والجمل والبنية الدفردات ذلك في ماا الدكتوبة، اللغة إتقاف (0

 .ذلك إلى وما والصياغة

 .كتابتو الدراد الدوضوع حسب الدقاؿ لزتوى من التمكن (9

 الدكتوبة اللغة باستخداـ الكتابة لزتوى تأليف كيفية أي الكتابة، أنواع إتقاف (2

 الكتب. القصتَة والقصص والدقالات الدقالات مثل الدرغوبة، التًكيبة لتشكيل

 (.9000 مصطفى )سيفوؿ ذلك إلى وما

 نشاط الكتابة. اللغة تدريس في مستوى أعلى ىي الكتابة مهارة فإف لذا  

 ىذا يهدؼ. والدفردات اللغة، وتركيب الخط، علم استخداـ في مهارات يتطلب

 .للقارئ وأفكاره الدؤلف أفكار وإبلاغ وتقرير وإقناع وتسجيل تسجيل إلى النشاط

 الكتابة تعلم من أهداف .3

 تعلم في وكذلك والتعلم، التدريس نشاط في شيء أىم ىي الأىداؼ  

. الكتاب تعلم من الغرض عن تكشف التي الشخصيات من العديد ىناؾ. الكتابة

 :يلي فيما شخصيات عدة من الكتابة مهارات تعلم أىداؼ تتمثل

 :الآتي في( عزاف) عند للكتاب التعلم أىداؼ تتمثل .أ 

 بإتقاف العربية والجمل الكلمات كتابة على قادرين الطلاب يكوف أف (0

 .وصحيح
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 .متكامل بشكل العربية والجمل الكلمات كتابة من الطلاب ليتمكن (9

 العربية باللغة نشطة تكوف أف على الطلاب لدى الخمس الحواس تدريب (2

 .والكتابة والنطق والبصر والسمع الانتباه خلاؿ من سواء

 .والأنيقة الجميلة العربية الكتابة زراعة (4

 .دراستها تم التي الجمل بكتابة الطلاب معرفة فحص إعادة (2

 لغتهم أسلوب باستخداـ العربية باللغة التأليف على الطلاب تدريب (7

 .الخاصة

 إف وقاؿ ، الكتاب تعلم من الغرض( واسط اسكندر) شرح نفسو الوقت وفي .ب 

 :الدستوى إلى تستند الكتاب تعلم أىداؼ

 الدبتدئي مستوى (0

 العربية الدفردات كتابة .أ 

 البسيطة اللغة وحدات نسخ .ب 

 بسيطة لغوية وأسئلة وحدات اكتب .ج 

 قصتَة فقرات اكتب .د 

 الدتوسط الدستوى (9

 والأسئلة البيانات كتابة .أ 
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 الفقرات كتابة .ب 

 والتقارير الرسائل كتابة .ج 

 قصتَ مقاؿ اكتب .د 

 متقدـ (2

 الفقرات كتابة .أ 

 والتقارير الرسائل كتابة .ب 

 الدقالات من لستلفة أنواعًا اكتب .ج 

 الفصل الرابع :البحوث السابقة

(، جامعة سناف 9002رين روزمايانتيو نانانغ كوسيم )-جرى ىذا البحث رين .0

جونونج دجاتي الإسلامية )قسم اللغة العربية(، في أطروحتهم بعنواف "تحستُ 

نتائج التعلم الدعرفي العربي من خلاؿ التعلم التعاوني من نوع تخمتُ الكلمات 

بناءً على نتائج معالجة فيمدرسة الإبتدائية نور الذدى مدينة باندونغ. ". 

قيمة نتائج التعلم الدعرفي للطلاب قبل استخداـ نموذج ، كاف متوسط البيانات

4(. حصل تطبيق نموذج التعلم 91) 24.03التعلم التعاوني من نوع التخمتُ 

4 من نشاط الدعلم 19قيمة التعاوني لنوع التخمتُ في الحلقة الأولى على متوسط 

4 والطلاب 34قيمة  الحلقة الثانية حصل على متوسط 4 من الطلاب وفي71و 
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4. حصلت نتائج التعلم الدعرفي للطلاب بعد استخداـ نموذج التعلم التعاوني 39

4( وفي 27) 12قيمة على الكلمات التخمينية في الحلقة الأولى على متوسط 

ذج 4(. ىذا يثبت أف نمو 32) 21.1قيمة الدورة الثانية حصلوا على متوسط 

التعلم التعاوني لنوع التخمتُ قادر على تحستُ نتائج التعلم الدعرفي للطلاب في 

 الدواد العربية فيمدرسة الإبتدائية نور الذدى مدينة باندونغ.

رين روزمايانتيو نانانغ كوسيم، ىناؾ أوجو تشابو -من نتائج بحث رين

تخداـ التعلم واختلاؼ في البحث، وىي زيادة نتائج تعلم اللغة العربية باس

رين روزمايانتيو نانانغ  -التعاوني، في حتُ أف الاختلاؼ ىو أف الباحثتُ رين

 كوسيم يستخدمانتخمتُ كلمة. اكتب بينما يركز الباحثوف على التعلم التعاوني.

( الجامعة الإسلامية الحكومية الحكومية 9007أجرى ىذا البحثياني عليا ) .9

(IAINبعنواف "الجهود الدبذولة لت ) حستُ نتائج تعلم اللغة الإندونيسية من خلاؿ

( في طلاب الصف STADالتعلم التعاوني من نوع التعلم التعاوني لفرؽ الإلصاز )

كوناويسلاتاف. وأظهرت النتائج أف تطبيق   9الخامس بالددرسة ابتدية نيجري 

( يمكن أف يحسن نتائج STADالتعلم التعاوني في قسم الإلصاز بفرؽ الطلاب )

  9اللغة الإندونيسية لطلاب الصف الخامس في مدرسة ابتدائية نيجري  تعلم

كوناويسلاتاف، في مقارنة مادتتُ للقراءة. بلغت قيمة اكتماؿ تعلم الطالب في 
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قيمةفيالحلقةالأولى 4، ماتوسط 422.10، والدورة الثانية 70.30الحلقة الأولى 

التعلممن مرحلة ما قبل الدورة وبالتاليزيادةنتائج 20.00وفيالحلقةالثانية  19.70

 492.20.4، والدورة الأولى إلى الدورة الثانية 04.93إلى الحلقة الأولى. ، 

من نتائج بحث ياني علياء، ىناؾ أوجو تشابو واختلاؼ في البحث، 

وىي نفس التًكيز على تحستُ نتائج التعلم باستخداـ التعلم التعاوني ، بالنسبة 

ياني علياء، باستخداـ نوع شعبة تحصيل فرؽ الطلاب للاختلاؼ، وىي باحثة 

(STAD بينما ركزت الباحثة على التعلم التعاوني وموضوعات ياني علياء وىي ،)

 اللغة الاندونيسية بينما تناولت الباحثة اللغة العربية.

( الجامعة الإسلامية الحكومية في شماؿ 9001أجرى ىذا البحث نوفي ياني ) .2

البحث بعنواف جهود تحستُ نتائج التعلم باستخداـ نموذج  سومطرة ميداف، ىذا

التعلم التعاوني أنواع التحقيق الجماعي في موضوعات الفقو موضوع الدسألة صلاة 

الجمعة الفصل السابع في مدرسة تسناوية الحسنة ميداف. وجاءت نتائج ىذه 

ني لنوع التحقيق ( تنفيذ التعلم باستخداـ نموذج التعلم التعاو 0الدراسة كما يلي: )

 اتفياؿ الدرج( زيادة متوسط 9الجماعي يتوافق مع إجراءات تطبيق التعلم. )

 كاف الأولى، الدورة 4. في02.2التعلم  ماعدلاكتم 24.44يبنسبة  الأوؿ اختبار

 الثانية 4. والدورة47.71التعلم  كتماؿ معمستوىا 17الفصل  قيمةمتوسط
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مان  الطلا علم تائجت ( تحسينن42. )20التعلم  اكتماؿ مع 14قيمة متوسط

 الاختبار الأولي إلى الحلقة الثانية.

من نتائج بحث نوفي ياني ، ىناؾ أوجو تشابو واختلاؼ في البحث، 

وىي نفس التًكيز على تحستُ نتائجالتعلم باستخداـ التعلم التعاوني، بالنسبة 

قيق الجماعي بينما يركز للاختلاؼ وىو باحث نوفي ياني، باستخداـ نوع التح

الباحث على التعاوف. التعلم ومواد نوفي ياني وىي مواد الفقو وموضوع صلاة 

 الجمعة والباحثتُ مواد عربية.

(. جامعة المحمدية مكسر، 9002تم إجراء ىذا البحث بواسطة سري ديفي، ) .4

لدائدة في أطروحتو بعنواف تداعيات استخداـ نماذج التعلم التعاوني من خلاؿ نوع ا

الدستديرة في تحستُ القدرة على قراءة النص العربي في الفصل الثامن طلاب دار 

الأرقم محمدية غومبار مكاسر. بينت نتائج الاختبار أف الصنف التجريبي وقت 

في جميع الجوانب. بينما  3.42قيمتو الاختبار القبلي حصل على متوسط 

. بعد 00.42قيمة لى متوسط حصلت فئة التحكم في وقت الاختبار اللاحق ع

tcount> ttable (20.92 >0.101 )، وجد أف ttableو  tcountمقارنة أسعار 

. لذلك يمكن الاستنتاج أنو "باستخداـ نوع الدائدة H1وقبوؿ  H0لشا يعتٍ رفض 
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الدستديرة من نموذج التعلم التعاوني ، ىناؾ زيادة في القدرة على قراءة النصوص 

 الثامنة مدرسة تسناوية دار الأرقم غومباراماكاسار".العربية للفئة 

من نتائج باحثي سري ديفي، ىناؾ أوجو تشابو واختلاؼ في البحث، 

وتحديداً استخداـ التعلم التعاوني ، في حتُ أف الاختلاؼ ىو أف باحثي سري 

ديفي يستخدموف نوع الدائدة الدستديرة في تحستُ القدرة على قراءة النصوص 

 في حتُ أف بحث الباحثتُ ىو: تحستُ نتائج تعلم اللغة العربية. العربية،

 الإطار التفكير: الفصل الخامس

نموذج التعلم التعاوني ىو نموذج التعلم الأكثر استخدامًا في الددارس في أنشطة 

التعلم. لأف نموذج التعلم ىذا ىو في الأساس نفس أنشطة التعلم الجماعي. بالإضافة 

سهل جدًا تطبيق نموذج التعلم التعاوني ىذا في عملية التعلم في الفصل إلى ذلك ، من ال

 الدراسي ولا يتطلب الكثتَ من التكلفة في تطبيقو.

ذج إف نموذج التعلم التعاوني ليس لررد نشاط تعليمي جماعي عادي لأف النمو 

ا. والتحقيقات الجماعية وغتَى NHTو  Jigsawو  STAD التعاوني لو أنواع لستلفة مثل

التعلم التعاوني مفيد للغاية في تحستُ نتائج تعلم الطلاب ويمكن أف يحسن فهمهم 

 لتلقي التعلم في الفصل الدراسي.
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باستخداـ نموذج التعلم التعاوني ىذا، يمكن للطلاب أف يصبحوا أكثر إبداعًا 

ويمكنهم مساعدة بعضهم البعض والاىتماـ بأصدقائهم. حتى يكوف لديهم روح 

 عالية ويمكن أف يكونوا مفيدين في المجتمع.اجتماعية 

 فرضية العمل  :الفصل السادس

الفرضية تخمتُ مؤقت من نتائج الدراسة. بناءً على النظريات وإطار التفكتَ  

كما ىو موضح أعلاه، يمكن صياغة الفرضيات التالية على النحو التالي. إذا تم تطبيق 

 نتائج تعلم الطلاب في الدواد العربية. نموذج التعلم التعاوني بشكل فعاؿ، فستزداد

 


