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 الببب الثبني

 نظرية البحث

 الفصل الأوّل: النظرية الوصفيةة

 1072الدنهج  .7

 1072الدفبهيةم الأسبسيةة أو التعريف الدنهج  .أ 

التعليم الوطتٍ ، فإن ابؼنهج بشأن نظام  ٖٕٓٓلعام  ٕٓوفقًا للقانون رقم 

عبارة عن بؾموعة من ابػطط والتًتيبات ابؼتعلقة بالأىداف وامحبتوى وابؼواد التعليمية 

والأساليب ابؼستخدمة كمبادئ توجيهية لتنظيم أنشطة التعلم لتحقيق أىداف تعليمية 

 معينة. بالإشارة إلى ىذا الفهم ، ىناك بعدين للمنهج ، الأول ىو خطة وترتيب

 الأىداف وامحبتوى ومواد التعلم ، والثاني ىو الطريقة ابؼستخدمة لأنشطة التعلم.

ابؼنهج عبارة عن خطة توفر إرشادات في عملية التدريس وأنشطة التعلم. في 

ىو منهج يدمج ابؼهارات وابؼوضوعات وابؼفاىيم وابؼوضوعات ،  ٖٕٔٓحتُ أن منهج 

 Leolek Indahابؼتعلمتُ وعبرىم ، ) سواء في شكل ضمن التخصصات الفردية وداخل

Poerwati  وSofan Amri‌،1801473.) 
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بدعتٌ آخر ، إنو منهج متكامل كمفهوم يدكن قولو كنظام ونّج تعليمي يتضمن 

العديد من التخصصات أو ابؼوضوعات لتوفتَ بذربة ذات مغزى واسع للطلبب. يستخدم 

 اللغة العربية.ىذا ابؼنهج كمرجع بعميع ابؼواد بدا في ذلك تعلم 

ىو منهج قائم على الكفاءة مصمم لتوقع احتياجات كفاءات  ٖٕٔٓمنهج 

على أن يكونوا أكثر  إلى تشجيع الطلبب ٖٕٔٓ القرن ابغادي والعشرين. يهدف منهج

قدرة على مراقبة وطرح الأسئلة والسبب والتواصل )ابغاضر( بدا لديهم تعلمهم أو عرفهم 

 (.ٙٙ: ٖٕٔٓ،Mulyasaبعد تلقي الدرس )

على البعد التًبوي ابغديث في التعلم الإستخدام النهج  ٖٕٔٓيؤكد منهج 

 Scientificالعلمي كمحفز رئيسي أو جهاز أو أيًا كان ابظو. يعُتقد أن النهج العلمي )

Approach ىو جسر ابؼشاة الذىبي لتنمية وتطوير ابؼواقف وابؼهارات وابؼعرفة لدى )

مليات العمل التي تفي بابؼعايتَ العلمية. في مفهوم ابؼنهج الطلبب في الأساليب أو ع

 ٚالعلمي الذي قدمتو وزارة التًبية والتعليم والثقافة ، نوضح أن ىناك ما لا يقل عن 

 :(ٜٕٗ: ٖٕٔٓ ,Atsnan dan Gazaliمعايتَ في ابؼنهج العلمي )

أو تفكتَ معتُ ( تستند ابؼواد التعليمية إلى حقائق أو ظواىر يدكن تفستَىا بدنطق ٔ

 ؛ ليس بؾرد بزمتُ أو خيال أو حكايات.
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( تفستَات ابؼعلم واستجابات الطلبب والتفاعلبت التًبوية بتُ ابؼعلم والطالب ٕ

خالية من التحيز الفوري أو التفكتَ الذاتي أو ابؼنطق الذي ينحرف عن تدفق 

 التفكتَ ابؼنطقي.

التحليلي والدقيق في برديد ( تشجيع الطلبب وإبؽامهم على التفكتَ النقدي و ٖ

 وفهم وحل ابؼشكلبت وتطبيق ابؼواد التعليمية.

( تشجيع الطلبب وإبؽامهم ليكونوا قادرين على التفكتَ افتًاضيًا في رؤية ٗ

 الاختلبفات والتشابهات والروابط لبعضهم البعض من ابؼواد التعليمية.

طقية وموضوعية في ( تشجيع الطلبب وإبؽامهم لفهم وتطبيق وتطوير عقلية من٘

 الاستجابة للمواد التعليمية.

 ( بناءً على ابؼفاىيم والنظريات وابغقائق التجريبية التي يدكن تفستَىا.ٙ

( بست صياغة أىداف التعلم بطريقة بسيطة وواضحة ، لكن نظام العرض مثتَ ٚ

 للبىتمام.

الأصل على عملية التعلم العلمي ىي مزيج من عملية التعلم التي كانت تركز في 

الاستكشاف والتوضيح والتأكيد المجهزة بابؼراقبة والسؤال والاستدلال وامحباولة والتواصل 

(Kemendikbud ،ٕٖٓٔ.)  على الرغم من أن ىناك من يطورىا مرة أخرى إلى ابؼلبحظة

وطرح الأسئلة وبصع البيانات ومعابعة البيانات والتواصل والابتكار والإبداع. ومع ذلك ، 
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لغرض من العديد من عمليات التعلم التي يجب أن توجد في التعلم العلمي ىو نفسو فإن ا

، أي التأكيد على أن التعلم لا يحدث فقط في الفصل الدراسي ، ولكن أيضًا في 

طة كسقالات عندما ابؼدرسة وبيئة المجتمع. بالإضافة إلى ذلك ، يعمل ابؼعلمون ببسا

ولا يكون ابؼعلمون ىم ابؼصدر الوحيد للتعلم. لا صعوبات ،  الطلبب أويواجو الأطفال 

، Nita Fitrianaيتم تدريس ابؼواقف شفهيًا فحسب ، بل من خلبل الأمثلة والأمثلة )

ٕٓٔٙ :ٔٗ) 

 1072خصبئص منهج  .ب 

 :(ٕٙٔٓ:ٗٔ،‌Nita Fitriana) بابػصائص التالية ٖٕٔٓتم تصميم منهج 

والاجتماعية ، والفضول ، والإبداع ، ( تطوير التوازن بتُ تنمية ابؼواقف الروحية ٔ

 والتعاون مع القدرات الفكرية وابغركية.

( ابؼدارس جزء من بؾتمع يوفر بذربة تعليمية بـططة حيث يطبق الطلبب ما ٕ

 تعلموه في ابؼدرسة على المجتمع ويستخدمون المجتمع كمصدر تعليمي.

قف ابؼختلفة في ابؼدارس ( تنمية ابؼواقف وابؼعارف وابؼهارات وتطبيقها في ابؼواٖ

 والمجتمعات.

 ( امنح الوقت الكافي لتطوير ابؼواقف وابؼعارف وابؼهارات ابؼختلفة.ٗ
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( يتم برديد الكفاءة في شكل الكفاءات الأساسية للفئة والتي يتم تفصيلها ٘

 بشكل أكبر في الكفاءات الأساسية للموضوعات.

يمية للكفاءات الأساسية ، ( تصبح الكفاءات الأساسية في الفصل عناصر تنظٙ

حيث يتم تطوير بصيع الكفاءات الأساسية وعمليات التعلم لتحقيق الكفاءات 

 ابؼنصوص عليها في الكفاءات الأساسية.

 1072مببدئ الدنهج  .ج 

وفقًا لظروف الدولة ، واحتياجات المجتمع ، والتطورات والتغيتَات ابؼختلفة التي 

القائم على الشخصية والكفاءة ، من الضروري  ٖٕٔٓبردث حاليًا ، في تطوير منهج 

 (:ٕٛ-ٕٚٔٓ:ٔٛ ، Mulyasaالانتباه إلى ابؼبادئ التالية ومراعاتها )

( يتم تطوير ابؼناىج الدراسية بالرجوع إلى معايتَ التعليم الوطنية لتحقيق أىداف ٔ

 التعليم الوطنية.

عليم مع مبدأ التنويع ( يتم تطوير ابؼناىج الدراسية على بصيع مستويات وأنواع التٕ

 وفقًا لوحدة التعليم والإمكانيات الإقليمية والطلبب.

 ( أن يكون ابؼوضوع وسيلة لتحقيق الكفاءة.ٖ

( معايتَ كفاءة ابػريجتُ تتًجم من أىداف التعليم الوطنية واحتياجات المجتمع ٗ

 والبلد والتطورات العابؼية.
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 بػريجتُ.( معايتَ امحبتوى متًبصة من معايتَ كفاءة ا٘

 ( تتم تربصة معايتَ العملية من معايتَ امحبتوىٙ

( يتم تربصة معايتَ التقييم من معايتَ كفاءة ابػريجتُ ومعايتَ امحبتوى ومعايتَ ٚ

 العملية.

 ( يتم تربصة معايتَ كفاءة ابػريجتُ إلى كفاءات أساسيةٛ

وضعها في ( يتم تربصة الكفاءات الأساسية إلى الكفاءات الأساسية التي يتم ٜ

 سياق موضوع.

 ( ينقسم منهج الوحدة التعليمية إلى مناىج وطنية وإقليمية ووحدات تعليمية.ٓٔ

 أ( ابؼستوى الوطتٍ الذي وضعتو ابغكومة

 ب( ابؼستوى الإقليمي الذي وضعتو ابغكومة امحبلية

 ج( يتم تطوير مستوى الوحدة التعليمية من قبل وحدة التعليم.

بطريقة تفاعلية وملهمة وبفتعة ومليئة بالتحدي وبرفيز ( تتم عملية التعلم ٔٔ

الطلبب على ابؼشاركة الفعالة وتوفتَ مساحة كافية للمبادرة والإبداع 

 والاستقلبلية وفقًا بؼواىب الطلبب واىتماماتهم وتطورىم ابعسدي والنفسي.

 ( تقييم نتائج التعلم على أساس العمليات وابؼنتجات.ٕٔ

 بدنهج علمي )منهج علمي(( عملية التعلم ٖٔ
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 1072منهج أهداف  .د 

إلى إعداد الشعب الإندونيسي ليكون لديو القدرة على  ٖٕٔٓيهدف منهج 

العيش كأفراد ومواطنتُ بـلصتُ ومنتجتُ ومبدعتُ ومبدعتُ وعاطفتُ وقادرين على 

 (.ٕٙٔٓ:ٕٓ ، Nita Fitrianaابؼساهمة في حياة المجتمع والأمة والدولة وابغضارة العابؼية )

 مؤشر ملاءمة الدنهج  .ه 

ابؼستخدمة  تعليميةس مستوى الصلة بتُ الكتب الىناك أربعة مؤشرات لقيا

وابؼناىج ابؼطبقة في ىذه الدراسة. تشمل ابؼؤشرات الأربعة تنفيذ نقاط تعلم النهج العلمي 

مع ابؼنهج ابؼستخدم في ابؼناىج التطبيقية ،  تعليميةمس ، ومدى ملبءمة الكتب الابػ

، والقائمة مهام وبسارين  في الأمثلة ابؼقدمة  وابؼواد امحبدثة ، وسياق امحبتوى كما تنعكس

(Banowati  ،ٕٓٓٚ :ٔ٘ٙ.) 

بالإضافة إلى ذلك، يجب أن تكون ابؼواد التعليمية ابؼختارة في الكتاب ابؼدرسي 

التي تشمل الكفاءات الأساسية، والكفاءات الأساسية، متوافقة مع معايتَ امحبتوى 

وابؼؤشرات في ابؼنهج ابغالي. معايتَ امحبتوى ىي نطاق مستويات ابؼواد والكفاءة لتحقيق  

 (.Khaeruddin et al‌ ,1441‌‌013كفاءة ابػريجتُ عند مستوى تعليمي معتُ )
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 الدنهج العىمي .1

تم تقدنً النهج العلمي لأول مرة إلى تعليم العلوم الأمريكي في أواخر القرن 

 التاسع عشر ، كتأكيد على الأساليب ابؼعملية الشكلية التي تؤدي إلى ابغقائق العلمية 

(Hudson ،ٜٜٔٙ ؛Rudolph، ٕٓٓ٘ ىذا النهج العلمي لو خصائص "بفارسة .)

أو مطوري ابؼناىج برستُ عملية التعلم ، أي العلم". تسهل ىذه الطريقة على ابؼعلمتُ 

عن طريق تقسيم العملية إلى خطوات مفصلة أو مراحل برتوي على تعليمات للطلبب 

 Nita) في إندونيسيا ٖٕٔٓلتنفيذ أنشطة التعلم. ىذا ىو الأساس لتطوير منهج 

Fitriana ، ٕٔ:ٕٓٔٙ.) 

كانت تركز في الأصل على عملية التعلم العلمي ىي مزيج من عملية التعلم التي  

الاستكشاف والتوضيح والتأكيد المجهزة بابؼراقبة والسؤال والاستدلال وامحباولة والتواصل 

(Kemendikbud ،ٕٖٓٔ على الرغم من تطورىا إلى مراقبة وطرح الأسئلة وبصع .)

البيانات ومعابعة البيانات والتواصل. ومع ذلك ، فإن الغرض من العديد من عمليات 

علم التي يجب أن توجد في التعلم العلمي ىو نفسو ، أي التأكيد على أن التعلم لا الت

يحدث فقط في الفصل الدراسي ، ولكن أيضًا في ابؼدرسة وبيئة المجتمع. بالإضافة إلى 

صعوبات ،  الطلبب أوطة كسقالات عندما يواجو الأطفال ذلك ، يعمل ابؼعلمون ببسا
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الوحيد للتعلم. لا يتم تدريس ابؼواقف شفهيًا فقط ، ولا يكون ابؼعلمون ىم ابؼصدر 

 ولكن من خلبل الأمثلة والأمثلة.

بعميع ابؼستويات باستخدام نّج علمي. ورد  ٖٕٔٓتتم عملية التعلم في منهج 

أن عملية التعلم باستخدام النهج (، ٙ-ٖٕٔٓ:ٚأ ) ٔٛ رقم  Permendikbudفي 

 رئيسية ، والتي تتكون من:العلمي تتكون من بطس خبرات تعليمية 

 يراقب .أ 

في أنشطة ابؼلبحظة ، يسهل ابؼعلم الطلبب على إجراء ابؼلبحظات ، ويدربهم على 

 الانتباه )انظر ، اقرأ ، ابظع( الأشياء ابؼهمة لشيء أو شيء ما.

 طلبي .ب 

من خلبل أنشطة طرح الأسئلة ، يتم تطوير فضول الطلبب. كلما زاد تدريبك 

اد الفضول. تصبح ىذه الأسئلة أساسًا للبحث عن على طرح الأسئلة ، ز 

معلومات إضافية ومتنوعة من ابؼصادر التي يحددىا ابؼعلم إلى تلك التي يحددىا 

 الطلبب ، من مصادر فردية إلى مصادر بـتلفة.

 بصع ابؼعلومات .ج 

متابعة السؤال ىو استكشاف وبصع ابؼعلومات من مصادر بـتلفة من خلبل 

السبب ، يدكن للطلبب قراءة ابؼزيد من الكتب ، وإيلبء ابؼزيد وسائل بـتلفة. بؽذا 
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من الاىتمام للظواىر أو الأشياء ، أو حتى إجراء التجارب. تم بصع عدد من 

ابؼعلومات من ىذه الأنشطة. يحتاج الأطفال إلى التعود على ربط ابؼعلومات 

 ببعضهم البعض ، لاستخلبص النتائج.

 ربط أو معابعة ابؼعلومات .د 

نشاط معابعة ابؼعلومات التي تم بصعها من نتائج الأنشطة التجريبية ونتائج أنشطة 

 ابؼراقبة.

 التواصل  .ه 

النشاط التالي ىو كتابة أو معرفة ما تم العثور عليو في نشاط البحث عن ابؼعلومات 

والربط والبحث عن الأنماط. يتم عرض النتائج في الفصل وتقييمها من قبل ابؼعلم 

تائج التعلم للطلبب أو بؾموعات الطلبب. يحتاج الأطفال إلى التعود على أنّا ن

على التعبتَ عن الأفكار وابػبرات ونتائج التعلم وتوصيلها للآخرين )الأصدقاء أو 

 ابؼعلمتُ وحتى الآباء(.

يدكن تسمية عملية التعلم التي يقوم بها ابؼعلم علميًا إذا كانت عملية التعلم 

 (:ٖٕٔٓ،  Kemdikbudالتالية )تستوفي ابؼعايتَ 
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( تستند ابؼادة أو ابؼادة التعليمية إلى حقائق أو ظواىر يدكن تفستَىا بدنطق أو ٔ

تفكتَ معتُ ، وليس بؾرد التخمتُ أو ابػيال أو الأسطورة أو ابغكايات 

 ابػرافية.

( تفستَات ابؼعلم واستجابات الطلبب والتفاعلبت التًبوية بتُ ابؼعلم والطالب ٕ

لية من التحيز الفوري أو التفكتَ الذاتي أو ابؼنطق الذي ينحرف عن تدفق خا

 التفكتَ ابؼنطقي.

( تشجيع الطلبب وإبؽامهم على التفكتَ النقدي والتحليلي والدقيق في برديد ٖ

 وفهم وحل ابؼشكلبت وتطبيق ابؼواد أو ابؼواد التعليمية.

فكتَ افتًاضيًا في رؤية ( تشجيع الطلبب وإبؽامهم ليكونوا قادرين على التٗ

الاختلبفات والتشابهات والروابط مع بعضهم البعض من خلبل ابؼادة أو ابؼادة 

 التعليمية.

( تشجيع الطلبب وإبؽامهم ليكونوا قادرين على فهم وتطبيق وتطوير أنماط ٘

 التفكتَ العقلبني وابؼوضوعي في الاستجابة للمادة أو ابؼادة التعليمية.

 فاىيم والنظريات وابغقائق التجريبية التي يدكن تفستَىا.( بناءً على ابؼٙ

 ( بست صياغة أىداف التعلم في نظام عرض بسيط وواضح وجذاب.ٚ
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 تطوير منهج الىغة العربيةة في إندونيةسيةب .2

إذا نظرنا إلى الوراء في تطور منهج تعلم اللغة العربية في إندونيسيا ، فسنجد 

 و ٕٗٓٓو  ٜٜٗٔو  ٜٗٛٔو  ٜٗٚٔو  ٜٗٙٔعلى الأقل ابؼنهج الدراسي في عام 

مع  ٕٗٓٓ. ثم تم إتقان منهج ٖٕٔٓو   (ٕٙٓٓ)‌منهج مستوى الوحدة التعليمية

لوحدة  فيما يتعلق بدعايتَ امحبتوى،  ٕٗ،  ٖٕ،  ٕٕلائحة وزير التًبية الوطنية رقم 

، معايتَ الكفاءات الدراسيةو  عايتَ امحبتوىم وتنفيذ التعليم ، ومعايتَ الكفاءات الدراسية

ولد مع إصدار وزير الدين لائحة رقم  كان منهج مستوى وحدة التعليم  ٕٙٓٓوفي عام 

امحبتوى للمواد الدينية. ، فيما يتعلق بابؼعايتَ الكفاءة في ابػريجتُ ومعايتَ  ٕٛٓٓلعام  ٕ

مع روح الغرض من بناء وتطوير طابع الطلبب الذين نشروا ابؼناىج  ٖٕٔٓثم في عام 

. في حتُ أن ابؼوضوعات العربية يدكن أن تشتَ إلى وزير التعليم ٖٕٔٓالدراسية لعام 

فيما يتعلق بالإطار الأساسي والبنية العليا  ٖٕٔٓمن عام  ٜٙوالثقافة رقم: 

 .داراسا علبءمدرسة/ما

، يتوفر وقت تعليم ابؼواد  ٜٗٛٔو  ٜٗٚٔو  ٜٗٙٔفي ابؼناىج الدراسية لعام 

العربية إلى حد كبتَ ، بحيث يتم تسليم امحبتوى ابؼادي بشكل أكبر ، والتأثتَ على إتقان 

منهج  و ٕٗٓٓو  ٜٜٗٔولغة اللغويات وعناصر اللغة قوية جدًا . على عكس مناىج 

، حيث يكون الوقت ابؼتاح للدراسة العربية قصتَة  (ٕٙٓٓ)‌التعليميةمستوى الوحدة 
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دقيقة ، ثم تنخفض ابؼواد تلقائيًا. كما ىو  ٘ٗأضعاف اجتماع  ٗ-ٖللغاية ، فقط 

حيث  ٖٕٔٓلعام  ٜٙابؼدرج في وزير التعليم والثقافة رقم:  ٖٕٔٓابغال أيضًا في منهج 

دقيقة. وقت  ٘ٗسبوع واحد بؼدة اجتماعات فقط في أ ٖيكون الوقت ابؼخصص ىو 

قصتَ جدًا لتدريس أربع مهارات لغوية ، بحيث من غتَ امحبتمل أن يتمكن الطلبب من 

 .إتقان ىذه ابؼهارات

، يوجد استخدام  ٕٙٓٓلذلك ، في مناىج مستوى وحدة التعليم لعام 

الوطنية للتعليم  للكتب ابؼدرسية كأداة لتولي إتقان ابؼواد ، يدكن أن يشتَ إلى وزير اللبئحة

فيما يتعلق بدعايتَ العملية ، والتي من بتُ أمور أخرى تنظم عملية  ٕٚٓٓلعام  ٔٗرقم 

التعلم لعمليات التعلم التي تتطلب للمعلمتُ في وحدة التعليم لتطوير خطة تنفيذ التعلم. 

علمون أحد عناصر خطة تنفيذ التعلم ىو مورد تعليمي. وبالتالي ، من ابؼتوقع أن يقوم ابؼ

بتطوير مواد تعليمية ، كواحدة من موارد التعلم. يتماشى ىذا مع استخدام الكتب 

الذي يجب أن يستند ترتيبو إلى ابؼناىج الدراسية ذات الصلة  ٖٕٔٓابؼدرسية في منهج 

 وغتَىا ، سياق امحبتوى ابؼنعكس في ابؼثال ابؼذكور ، ابؼهام والتمارين ابغالية ٖٕٔٓ
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 تتبب التعىيةمي .3

 تعريف تتبب التعىيةمي .أ 

كما تم ذكر الكثتَ عن طبيعة الكتاب التعليمي, بدا في ذلك ما قال عنو 

Mansur Muslich (ٕٓٔٓ ) الكتاب التعليمي ىو كتاب يحتوي على وصف بؼادة حول

موضوع معتُ أو بؾال دراسي, و الذي يتم ترتيبو بشكل منهجي وتم إختياره بناءً على 

 التعلم, و تطوير الطلبب ليتم استيعابهم.أىداف بؿددة, و توجيو 

 فقالكتب التعليمي ىو الذي في بؾموعة من العوامل و ابؼعرفة و ابؼهارات و ابؼوا

 .العربية اللغة تعلم في والطلبة ابؼعلمون استخدامو يدكن بحيث منتظم بشكل وترتيبها

 التفكتَ، ويضعف ابؼعرفة، ينمط كان الذي التعليمية ابؼصادر أحد ىو التعليمي والكتاب

 وال عا، واالستتم الثقافة أجل من القراءة عن الطلبة ويبعد ، واالستذكرا ابغفظ ويعزز

 .بابؼاضي الطلبة ويربط الناقد، والتفكتَ العلمي بحث بكو إيجابية ابذاىات أية يشكل

ابػوالدة, ابؼستقبل, )محمد بؿمود  في للولوج ابؼغامرات علم من ويخوفهم التًاث، وتقديس

ٖٓ:ٕٖٓٓ.) 

الكتاب التعليمي ىو الكتاب الأساسي الذي يوزع علي الدارستُ, بغرض 

استيعاب مادتو العلمية و أداء الاحتبار فيو, بحيث نتوقع منو أن يحقق أىداف اللغوية و 
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التًبوية و النفسيو و الثقافيو في ابؼدة الزمانية ابؼقررة, )ناصر عبد الله الغلي و عبد ابغميد 

 .(ٜٜٔٔ: ٓٔعبد الله, 

 Permendiknas Nomor 1 Tahun 1448 Pasal 7 من توضح, ذلك إلى بالإضافة

 الابتدائي التعليم وحدات في لاستخدامها إلزامية مرجعية كتابو  ىتعليمي ال باالكت" أن

 والتقى الإيدان ترفع في عليميةالت مواد على برتوي التي العالي التعليم مؤسسات أو والثانوي

 والقدرات والتحستُ وابغساسية والتكنولوجيا العلوم وإتقان والشخصية الكرنً والأخلبق

التًبية  معايتَ أساس على بذميعها تم التي والصحية ابغركية القدرات وتعزيز ، ابعمالية

 .الوطنية

 الكتاب أن وكاملة عامة صورة يقدم أن يدكن ، أعلبه ابؼختلفة الآراء من

 ترتيبو يتم والذي ، الدراسي معتُ بؾال في مواد وصف على يحتوي كتاب ىو تعليميال

 على بناءً  الاختيار خلبل من تم وقد بها ابؼعمول ابؼناىج على بناءً  منهجي بشكل

 .الطلبب قدرات تطوير إلى ويشتَ التعلم وتوجيو التعلم أىداف

 تتبب التعىيةمي وظيةفة  .ب 

استخدام وسائط الكتاب يعمل  (ٕٕٔٓ)‌Arief S. Sadiman et.al في كتاب

على نقل الرسائل من ابؼصدر إلى مستلم الرسالة، وترتبط القناة ابؼستخدمة بحاسة البصر 

 . ، ويتم سكب الرسالة ابؼراد نقلها في رموز الاتصال ابؼرئي
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يتم تضمتُ الكتاب في تعلم وسائل الإتصال في المجال ابؼرئي, لذلك اقتًح 

Levied dan Lents‌ في كتابAzhar Arsyad (ٕٓٔٗ أربع وظائف للوسائط ابؼرئية و )

 ىي:

يدكن رؤية وظيفة اىتمام الوسائط ابؼرئية من خلبل جذب انتباه الطلبب  (ٔ

وتوجيهو للتًكيز على امحبتوية الدراسية ابؼتعلقة بابؼعتٌ ابؼرئي ابؼقدم أو 

 . ابؼصاحب ابؼواد الدرس

من مستوى استمتاع الطلبب يدكن رؤية الوظيفة العاطفية للوسائط ابؼرئية  (ٕ

 بقراءة النصوص ابؼصورة في الكتب.

يدكن رؤية الوظيفة ابؼعرفية للوسائط ابؼرئية من نتائج الأبحاث التي تكشف أن  (ٖ

الرموز أو الصور ابؼرئية تسهل برقيق الأىداف لفهم وتذكر ابؼعلومات ابؼنقولة 

 في الكتاب.

ل مساعدة الطلبب الذين يدكن رؤية وظيفة تعويض الوسائط ابؼرئية من خلب (ٗ

يعانون من ضعف في القراءة على فهم النص ويدكنهم تنظيم الرسائل في 

 النص.
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مع وجود الكتب كوسيلة تعليمية تساعد في عملية التعلم ، يقتًح كل من 

Henry Guntur Tarigan  وDjago Tarigan (ٕٜٓٓ أيضًا )ٗ ستخدام فوائد عملية لإ

 التعلم ، وىي:ىذه الوسائط في عملية 

يدكن توضيح عرض الرسائل وابؼعلومات بحيث يدكن تسريع وبرستُ عملية  (ٔ

 .نتائج التعلم

 . يدكن أن يزيد ويوجو انتباه الأطفال بحيث يدكن أن يؤدي إلى برفيز التعلم (ٕ

 يدكن التغلب على قيود ابغواس وابؼكان والزمان. (ٖ

 يئتهم.يدكن أن توفر بذارب مساواة للطلبب حول الأحداث في ب (ٗ

بالإضافة إلى ذلك ، برتوي الكتب ابؼدرسية على الوظائف ابػمس التالية 

(Prastowo  ،ٕٓٔٗ:ٕٗٗ): 

 كمواد مرجعية أو مواد مرجعية من قبل الطلبب ؛تعليمية  ( الكتب الٔ

 كمواد تقييم ؛  تعليميب الا( الكتٕ

 كأداة للمعلمتُ في تنفيذ ابؼناىج الدراسية ؛تعليمية  ( الكتب الٖ

كواحد من بؿددات أساليب التدريس أو التقنيات التي   تعليميب الاالكت (ٗ

 سيستخدمها ابؼعلمون ؛ و

 كوسيلة لتحستُ الوظائف وابؼواقف.  تعليمية( الكتب ال٘
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، يدكن أن  تعليمياستنادًا إلى بيانات ابػبراء أعلبه حول وظيفة الكتاب ال

ب في التعلم وللمعلمتُ في تعلم تعمل كدليل يدوي للطلب تعليميب الانستنتج أن الكت

مواد معينة وكأداة للمعلمتُ في برديد أساليب التدريس والتقنيات والتقنيات ابؼساعدة في 

ابؼوحدة كوسيلة أو موارد تعليمية  تعليميةتنفيذ ابؼنهج. لذلك ، يدكن استخدام الكتب ال

 لتحستُ وتسوية جودة التعليم الوطتٍ.

 التعىيةمي ببنقبط القوة والضعف في الكت .ج 

ب الا توجد مادة مثالية. يجب أن يكون للمواد مزايا وعيوب ، وكذلك الكت

ب ا، فإن بعض مزايا وعيوب استخدام الكت (ٗٚٔ:ٕٓٓٓ) Graves. وفقًا لـ تعليميال

 كما يلي:  وى تعليميال

 تعليميب الانقاط القوة في استخدام الكت (ٔ

سيتم تعلمو  لأن ابؼؤلف قد حدد ما وع.إعطاء منهج لكل موضأ( 

 والتعليمات.

توفتَ الأمن للطلبب لأن لديهم صورة بػريطة الدرس: إنّم يعرفون ما  ب(

 يتوقعونو ويتوقعونو.

ج( توفتَ بؾموعة من الصور القراءة والأنشطة حتى يتمكن ابؼدرب من تطوير 

 ابؼواد.
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 لنصوص تشمل الاختباراتتوفتَ أساس لتقييم تعلم الطلبب للمعلم. بعض ا د(

 أجهزة التقييم. أو

أيضًا مواد دعم )على سبيل ابؼثال ، التعلم  تعليميب الاىـ( ترافق بعض الكت

 للمعلمتُ والأشرطة وأوراق العمل ومقاطع الفيديو(.

و( توفتَ الاتساق في البرنامج في كل من أسبابو ، إذا كان بصيع ابؼعلمتُ 

التسلسل  تعليميب الا. إذا اتبعت الكتتعليمييستخدمون نفس الكتاب ال

 ، مثل السلسلة ، فستوفر الاتساق بتُ مستوى واحد مع ابؼستوى التالي.

 تعليميعدم استخدام الكتب ال (ٕ

 امحبتويات أو العينات غتَ ذات صلة أو لا تتوافق مع شروط الطلبب أ(

 لا تتوافق امحبتويات مع مستوى أو مستوى الطلبب ب(

غة أو أكثر ولا يكفي على التًكيز على جانب واحد من جوانب الل ج(

 ابعوانب الأخرى.

 د( أنشطة القراءة وابؼشاىدة بفلة للغاية.

 ىـ( ابؼواد التدريبية قديدة

 غتَ واقعي. تعليميو( بزصيص الوقت لتسليم ابؼواد في الكتاب ال
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 تتبب التعىم العربي لى  مستوى الددرسة الدتوسطة .4

 تتبب التعىم العربي .أ 

على أن  ٔ، تنص ابؼادة  ٕ٘ٓٓلعام  ٔٔللبئحة رقم في وزير التعليم الوطتٍ 

كتاب مرجعي للبستخدام في ابؼدارس التي برتوي على مواد تعليمية   وى تعليميب الاالكت

من أجل زيادة الإيدان والتفاني والشخصية والشخصية ، والقدرة على إتقان ابؼعرفة 

دنية والصحية التي تم بذميعها والتكنولوجيا وابغساسية والقدرات ابعمالية والإمكانات الب

 بناءً على معايتَ التعليم الوطتٍ.

عبار عن كتب  تاب التعلمأو الك تعليميب الابالإضافة إلى ذلك ، فإن الكت

برتوي على وصف للمواد حول مواضيع أو حقول معينة ، يتم ترتيبها بشكل منهجي وتم 

ر الطلبب. في عملية أنشطة اختيارىا بناءً على أىداف معينة ، وتوجو التعلم وتطوي

التدريس والتعلم ، يدكن استخدام ىذا الكتاب كأداة تعليمية في وحدة التعليم. في 

الأساس ، فإن مادة أو بؿتوى ابؼواد التعليمية ىي "بؿتويات" ابؼنهج ، والتي ىي في شكل 

 .Chici Marchella Kتعلم أو بؾال الدراسة مع ابؼواضيع/الطوائف الفرعية والتفاصيل ، )

& Muh. Nur Iman  ،ٕٕٕٓ:ٚٙ). 

 تعليميةعلبوة على ذلك ، ذكرت مديرية التعليم الثانوي العام أن الكتب ال

عبارة عن بؾموعة من الكتابات التي يتم إجراؤىا بشكل منهجي ، والتي برتوي على 
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موضوع معتُ أعده ابؼؤلف من خلبل التصويت على مرجع ابؼناىج الدراسية ابؼعمول بها. 

 ابؼادة الواردة في الكتاب مشتقة من الكفاءات التي يجب أن يتقنها القارئ.

واحدة من اللغات العابؼية التي شهدت  ، تعد اللغة العربيةوفي الوقت نفسو

التنمية الاجتماعية للمجتمع والعلوم. تتضمن اللغة العربية في الدراسات التاريخية 

بؾموعات لغة سامية ، ولغة اللغة التي تستخدمها الأمم التي تعيش في نّر دجلة دجلة 

 (.ٕ: ٖٕٓٓ،  Azhar arsyadالأوسط( ، )وفورات ، سوريا وشبو ابعزيرة العربية )الشرق 

( أن العربية ىي ابعمل التي يستخدمها العرب ٚ: ٕ٘ٓٓأوضح الغالايتُ )

 للتعبتَ عن أىدافهم )الأفكار وابؼشاعر(.

في بؾال دراسات  تعلمب االعربية عبارة عن كت تعليميةوبالتالي فإن الكتب ال

اللغة العربية ، التي بصعها ابػبراء وبؾهزة بدرافق تعليمية تسهل مرتديها في التعلم بحيث 

 يدكن استخدامها كمرجع في تعلم اللغة العربية ويدكن أن تسهل برقيق أىداف التعلم.

 مستوى الددرسة الدتوسطة .ب 

تنقسم إلى ابؼستويات ىي مستويات أو مستويات من أسفل إلى أعلى والتي 

. في حتُ أن ابؼدارس ىي مؤسسات تعليمية (ٕٕٔٓ،  Harisah Anisعدة مراحل )

ربظية وغتَ ربظية وغتَ ربظية ، حيث يتم تنفيذ مؤسسيها من قبل الدولة أو القطاع 
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ابػاص بهدف توفتَ التدريس وإدارة وتثقيف الطلبب من خلبل التوجيو ابؼقدم من 

 (.ٕٕٔٓ ابؼعلمتُ أو ابؼعلمتُ )بؾهول ،

في إندونيسيا ، يتم تصنيف مستوى التعليم في عدة مراحل بدا في ذلك التعليم 

في سن مبكرة والتعليم الأساسي والتعليم الثانوي والتعليم العالي. يتم تصنيف مستوى 

التعليم ابغالي على أساس خبرة الطلبب وعمره ومستوى القدرة. كما ىو موضح في 

التي يبدو أنّا  ٛ، الفقرة  ٔالفصل الأول ، ابؼادة  ، ٖٕٓٓلعام  ٕٓالقانون رقم 

مستوى التعليم ىو مستوى التعليم الذي تم تأكيده بناءً على مستوى تنمية الطلبب ، 

والأىداف التي يجب برقيقها ، وابؼهارات ابؼطورة . أي التعليم الإندونيسي على مستوى 

 بؼتوسطة والعالية.التعليم الربظي يتكون من العمر ابؼبكرة والقاعدة وا

في حتُ أن التعليم الثانوي نفسو ىو استمرار للتعليم الأساسي. يتكون التعليم 

مدرسة بؼهتٍ. التعليم الثانوي في شكل الثانوي من التعليم الثانوي العام والتعليم الثانوي ا

، ابؼهنية اليةعال ة، ومدرسة الثانوية ابؼهنية ، ومدراس ةلياالع ة، ومدراس العالية الثانوية

وأشكال أخرى من ابؼكافئ. يعمل التعليم الثانوي في العلبقة السفلية كاستمرار وتوسيع 

التعليم الأساسي ، وفي العلبقات الصعودية يعد الطلبب بغضور التعليم العالي أو 

 (.ٖٕٓٓلعام  ٕٓالدخول إلى التوظيف ، )القانون رقم 
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لتان حكوميتان تشرف عليهما. أولًا ثم ، في التعليم ابؼدرسي الثانوي ، ىناك وكا

 مدرسة تشرف على ابؼدارس ابؼتوسطة مثلالتي  (Kemendikbud)، وزارة التعليم والثقافة 

التي ىي  (Kemenag)مدرسة الثانوية ابؼهنية. ثم والثاني ىو وزارة الدين و  العالية الثانوية

ابؼهنية. لدى الوكلتُ  العاليةمدرسة و  مدرسة العالية ابؼسؤولة عن ابؼدارس ابؼتوسطة مثل

ابغكوميان لوائحهما ابػاصة في تطوير التعليم في إندونيسيا والتي في شكل إدراك ىي 

التي تُستخدم كمبدأ توجيهي في تنفيذ التعليم نفسو ،  ٖٕٔٓصنع ابؼناىج الدراسية لعام 

ابؼؤسستتُ لو موقف وخاصة اللوائح ابؼتعلقة بابؼواد العربية. موقف اللغة العربية في لوائح 

 بـتلف.

يتم اختيار ابؼوضوعات العربية في ابؼدارس الثانوية التي تعمل كوسيلة لتنمية 

الطلبب في بؾالات الاتصال والعلوم والتكنولوجيا والفنون والثقافة. كما ىو ابغال في 

، والذي تم تفصيلو في وزير التنظيم الوطتٍ  ٕٙٓٓهج مستوى وحدة التعليم لعام من

فيما يتعلق بابػريجتُ معايتَ الكفاءة لوحدات التعليم  ٕٙٓٓمن عام  ٖٕللتعليم رقم 

، تم ذكر أن ىيكل التعليم الثانوي  ٖٕٔٓالابتدائي والثانوي ، وكذلك في منهج عام 

في ذلك ابؼوضوعات يتكون من عدد من ابؼوضوعات الإلزامية وابؼواد ابؼختارة ، بدا 

 (.ٕٙٔٓ، Burhan Yusuf Habibiارس الثانوية )الأجنبية ، بدا في ذلك اللغة العربية ابؼد
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في حتُ أن ابؼوضوعات العربية في مدراس العليا ىي موضوعات إلزامية تعمل  

 ٜٕٔٓلعام  ٖٛٔ  KMAعلوم وتواصل. وىذا يتماشى مع شرحكلغات دينية وأدوات 

ناىج العربية ىو إعداد الطلبب الذين لديهم القدرة على أن الغرض من تطوير ابؼ

استخدام اللغة العربية كأداة للبتصال العابؼي وأدوات لاستكشاف الدين من مصادر 

أصلية بشكل عام باستخدام اللغة العربية و من خلبل عملية السلسلة العلمية التي لا 

 تزال تستمر إلى ابؼصدر الأصلي للقرآن ، و. وحديث.

 رية تعىم الىغة العربيةةنظ .ج 

 الوحدةنظرية  (7

تنظر نظرية الوحدة إلى اللغة على أنّا لغة، واللغة ىي وسيلة التواصل بتُ 

(. Kamil-Al Mubarrad-Al Abbas Abulالبشر، وىذا كل كلي، مرتبط أو متًابط )

نظرية  وابؼقصود بنظام تعلم اللغة العربية ىنا ىو كيفية رؤية ىذه الأجزاء. يُطلق على نظام

. ويعتٍ ىذا النظام أن تعلم اللغة all in one syistemالوحدة أيضًا اسم النظام ابؼتكامل/

العربية ىي لغة وحدة مرتبطة ارتباطا وثيقا، ولا تقدم في أشكال منفصلة )متفرعة( 

(Zulhannan  ،ٕٓٓٗ :ٔ٘  نظرية الوحدة ىي نظرية في تدريس اللغة تنظر إلى اللغة .)

 من عناصر ومكونات مرتبة، مرتبة وفق نمط معتُ وتشكل وحدة واحدة.كنظام يتكون 
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تعليم في  النظرية الوحدة .Madjidi Busyairi Drs وفي الوقت نفسو، في كتاب

اللغة ىو النظر إلى اللغة نفسها كوسيلة للتواصل بتُ البشر، وىي كاملة وكلية، مرتبطة أو 

لنظرية ابؼوحدة موضع التنفيذ في تدريس متًابطة، غتَ مقسمة أو بـتلفة. ولوضع ىذه ا

اللغة، يتم إنشاء عنوان أو موضوع أو نص واحد ليكون اللغة الرئيسية بعميع الدروس، 

ويكون خطاب القراءة )بفثلًب( ويصبح أيضًا مركز امحبادثة )ابغداثة(، الإملبع، بسارين 

 وأنشطة اللغة النحوية عملية تعليم وتعلم اللغة

في كتابو "تدريس اللغات الأجنبية ‌.Sumardi Mulyanto Drضاً وىذا ما أكده أي

نظرة عامة من منظور منهجي". يوضح الكتاب أن اللغة ىي الكتابة، وبالطبع ستقضي 

الكثتَ من وقت التدريس مع أنشطة في شكل تأليف، وتلخيص الكتابة الطويلة إلى كتابة 

في عملية  التحدث وامحبادثة والاستماع.أبسط. لذلك لا يعتَون الاىتمام الكافي بؼمارسة 

تعلم اللغة، سواء كانت اللغة العربية أو اللغات الأخرى، تتم أنشطة الاستماع وامحبادثة 

والقراءة والكتابة بطريقة متكاملة. وىذا يعتٍ أنو في كل لغة يتم تعلمها، تتم الأنشطة 

 ابؼذكورة أعلبه بطريقة متكاملة، وليس في مواضيع منفصلة.

لذا يدكن القول أن تطبيق ىذا النظام يعلم اللغة بشكل متكامل في درس 

واحد. يتم عرض العناصر اللغوية ابؼختلفة وابؼهارات اللغوية بطريقة متكاملة. عناصر 

اللغة ىي أجزاء من اللغة بؽا قواعدىا ابػاصة، والتي تشمل: النظام الصوتي )علم 
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ردات. وفي الوقت نفسو، ابؼهارات الشفهية الأصوات(، وبنية ابعملة )النحو(، وابؼف

 والكتابية، والتي تشمل مهارات الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة.

 النظرية الفرع (1

نظرية الفروع أو ابؼعروفة بنظرية الفرع ىي نظرية تلتزم بفصل ابؼواد في تعلم اللغة 

، على سبيل ابؼثال: العربية. تقسم ىذه النظرية تعلم اللغة العربية إلى عدة مواضيع

القواعد، والإنشاء، وابؼمثلة، وابغديثة. ونظرية الفروع تعتٍ أنو في تطبيق تعليم اللغة يجب 

علينا تقسيم اللغة إلى أجزاء أو فروع بـتلفة مثل القائد، والعملة، وابؼثلة، وامحبفوظات، 

و ابػاصة، والشرف، وبكو ذلك. وابغقيقة أن كل قسم/ فرع لو أساليبو ابػاصة، وكتب

 وقدراتهم خبراتهم حسب معلمتُ عدة لو أن كماوساعاتو الدراسية ابؼنتظمة ابؼنفصلة، 

(. نظرية الفروع بدعتٌ اللغة نفسها من عدة جوانب ٙٗ:ٜٔٙٔ إبراىيم، العليم عبد)

منها النحوية والصرفية والنحوية والدلالية وابؼعجمية والأسلوبية التي يجب تدريسها بشكل 

منفصل حسب فروعها. تعتبر نظرية الفروع بالطبع ذات أهمية كبتَة إذا كانت العملية 

Syamsuddin ة النحوية وأساليب القراءة )التعليمية تستخدم القواعد والتًبصة والتًبص

Asyrofi‌ ،ٕٓٔٚ :ٙ-ٚ وفي تطبيقها، يتم تطبيق نظرية الفروع في كثتَ من الأحيان ،)

( ٙٗ: ٜٔٙٔعلى ابؼدارس / ابؼدارس ذات الظروف التقليدية، )عبد العليم إبراىيم، 

الداخلية،  عادة ما يتم استخدام نادريات الفروع في بـتلف مدارس السلف الإسلبمية
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، IAIN، وSTAIN، وابعامعات مثل MA، إلى MTs، وMIوابؼدارس التي تتًاوح من 

  UIN  (Makruf Imam‌ ،ٕٓٔٙ :ٙ. )و

 اختيةبر مواد تعىيةم الىغة العربيةة .5

 عىيةميةةتعريف مواد الت .أ 

 بغرض للطلبب تعليمو في نرغب الذى التعليمى امحبتوى ىي التعليمية ابؼواد

 يتعلمو الذي ابؼضمون ىي و .وجدانية أو مهارية أو معرفية تعليمية أىداف برقيق

 ( ٔٔٔه : ٖٕٖٔ, )عبد الربضن إبراىيم الفوزان و آخرون, ما علم فى الطلبب

( ، فإن ابؼواد ٕٚٓٓوفقًا للمركز الوطتٍ للتدريب القائم على الكفاءة )

التعليمية ىي بصيع أشكال ابؼواد ابؼستخدمة بؼساعدة ابؼعلمتُ أو ابؼدربتُ في تنفيذ عملية 

التعلم في الفصل الدراسي. يدكن أن تكون ابؼادة ابؼعنية في شكل مواد مكتوبة أو غتَ 

( ، تعد ابؼواد التعليمية ٕٕٓٓ) Umar Hamalik وفقًا لالوقت نفسو ، مكتوبة. وفي 

جزءًا مهمًا من عملية التدريس والتعلم التي برتل موقعًا يحدد بقاح التدريس والتعلم ابؼتعلق 

بتحقيق أىداف التعلم وبرديد أنشطة التدريس والتعلم. لذلك ، يجب النظر بعناية في 

 ابؼواد التعليمية.
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ادة تدريس اللغة اء ابؼذكورة أعلبه ، يدكن استنتاج أن موبالتالي ، من بعض الآر 

مادة يتم ترتيبها بشكل منهجي إما مكتوبة أو غتَ مكتوبة ويستخدمها العربية ىي 

 ابؼعلمون والطلبب في عملية تعلم اللغة العربية.

 عىيةميةةأنواع الدواد الت .ب 

أربع ، يدكن تقسيم ابؼواد التعليمية إلى (ٕٛٓٓ) Abdul Majid بحسب 

 بؾموعات ، وىي:

تشمل ابؼواد ابؼطبوعة النشرات والكتب والوحدات وأوراق عمل الطلبب  (ٔ

النماذج  أواذج الصور والنم أوخططات ابعدارية والصور والكتيبات وابؼنشورات وابؼ

 ؛بالأحجام الطبيعية

مواد تعليم السمع )الصوت( مثل الكاسيت ، والراديو ، و سجل الفينيل ،  (ٕ

 ابؼدبؾة الصوتية ؛والأقراص 

 ابؼواد التعليمية للسمع )السمعية والبصرية( مثل أقراص الفيديو ، والأفلبم. (ٖ

 مواد تعليمية تفاعلية مثل الأقراص ابؼدبؾة التفاعلية (ٗ

 معبيي اختيةبر الدواد التعىيةميةة .ج 

,)محمد  ,وىناك بعض ابؼبادى العامة يجب مراعتها في إختيار ابؼادة التعليمية منها

 :(ٕٕ-ٕٔ:  ٜٜٚٔالقادر أبضد عبد 



37 
 

 صحة ابؼادة ويطلب ذلك حرصا ووعيا من ابؼعلم في إختيار ابؼادة ابؼعروضة. (ٔ

مناسبتها لعقول الطلبب من حيث مستواىا، فلب تكون فوق مستواىم يدلون منها،  (ٕ

 ولا دون مستواىم فيستهتًون بها.

 ون فيها.أن تكون ابؼادة ابؼختارة مرتبطة بحياة الطلبب وبالبيئة يعيش  (ٖ

أن تكون ابؼادة مناسبة لوقت ابغصة فلب تكون طويلة بحيث لا يستطيعون ابؼعلم  (ٗ

أن ينتهي منها في ابغصة، ولا قصتَة بحيث أن ينتهي منها في وقت قصتَة بفا 

 يحتاج للطلبب فرصة اللعب وضياع الوقت.

( ٕ٘ٔٓ) Prito Windiartoفي  Nichols و Audreyبالإضافة إلى ذلك ، كشف 

 ابؼعايتَ ابؼادية التالية عن

يجب أن تكون بؿتويات الدرس صابغة بسامًا. وىذا يعتٍ أن ابؼواد التعليمية  (ٔ

 ابؼقدمة يجب أن يكون بؽا حقيقة ابؼادة ، خاصة وفقًا لأىداف التعلم.

يجب أن تكون ابؼواد ابؼقدمة ذات مغزى أو مفيدة بسامًا ، بفا يعتٍ أن مادة  (ٕ

أو فائدة للطلبب. ىذا يعتٍ أنو من بتُ ابؼواد  التدريس تعطي دائمًا معتٌ

التعليمية يدكن للطلبب ابغصول على أشياء بـتلفة ، وفهم ابغياة ، والتطور 

‌Pritoفي  Semiابعمالي ، والقوة ابػيالية وغتَىا. تم تأكيد ذلك من قبل 

Windiarto (ٕٓٔ٘ا ) لتي تنص على أن "ابؼواد التعليمية أو ابؼواد التعليمية
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يجب أن تكون قادرة على تلبية احتياجات تطوير الغريزة ، والتطور 

 الأخلبقي وابعمالي للصور ، والقوة ابغرجة.

يجب أن تكون ابؼواد مثتَة للبىتمام ، بفا يعتٍ أن إعداد ابؼواد التعليمية  (ٖ

يجب أن يكون مثتَاً للبىتمام من أجل برفيز اىتمامات الطلبب 

كون ابؼواد التعليمية ابؼثتَة للبىتمام ووفقًا واىتمامهم. من ابؼتوقع أن ت

بؼصالح الطلبب واىتمامهم قادرين على جعلها أكثر بضاسة وبضاسًا 

 ومتحمسًا للمشاركة في التعلم.

تقع ابؼواد التعليمية ضمن حدود قدرات الطلبب ، بفا يعتٍ أن ابؼواد  (ٗ

الفكرية للطلبب. التعليمية التي تم بذميعها دائمًا في الاىتمام بحدود القدرة 

ىذا يعتٍ أنو يدكن فهم مادة التدريس ، وفهمها الطلبب وفقًا بؼستوياتهم 

 Prito Windiarto في Semi والفكرية. علبوة على ذلك ، يؤكد العقلية

أن "ابؼواد التعليمية ىي نصوص أدبية ونظرية أدبية ، ويدكن  (ٕ٘ٔٓ)

بتدريس التدريس الأدبي اعتبارىا وفهمها والرد على الطلبب حتى يشعروا 

 غتَ ابؼثتَ للبىتمام ، وليس التعليم الثقيل".

بناءً على ىذا الرأي ، يدكن أن نستنتج أن ابؼواد التعليمية ابعيدة بؽا ابؼعايتَ: 

( ٕ( دقة ابؼادة ، بفا يعتٍ أن كل مادة مقدمة يجب أن تكون وفقًا لظروف الطلبب ، ٔ
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( وفقًا ٖتتبع ابؼواد واستخدام اللغة بسهولة ، من السهل فهم الغرض من كل من يتم 

 ( ذات صلة ببيئة الطالب )السياق(ٗلتخصيص الوقت امحبدد ، و 

 خطوات اختيةبر مواد تعىيةم الىغة العربيةة .د 

ىا. ىذه ابػطوات يتم ابزاذ عدة خطوات في اختيار ابؼواد التعليمية وإعداد

(Moch Wahib Dariyadi  ،ٕٓٔٙ:) 

 الواردة في معايتَ الكفاءة والكفاءات الأساسية.برديد ابعوانب  (ٔ

يعد برديد ابعوانب الواردة في معايتَ الكفاءة والكفاءات الأساسية التي 

يجب تعلمها وإتقانّا من قبل الطلبب أمراً ضروريًا لأن كل جانب في معايتَ 

اءات الكفاءة والكفاءات الأساسية يتطلب أنواعًا بـتلفة من ابؼواد. بزتلف مادة قر 

ابؼهرة عن مادة كتاب ابؼهرة أو مهره الكلبم أو مهره الاستقامة. مع الاختلبف في 

 ىذه ابؼواد ، ستكون ابؼواد التعليمية ابؼستخدمة أو التي سيتم تسليمها بـتلفة.

 التعرف على أنواع ابؼواد التعليمية. (ٕ

واد بساشياً مع ابعوانب ابؼختلفة بؼعايتَ الكفاءة ، يدكن أيضًا تقسيم ابؼ

التعليمية إلى أنواع معرفية وعاطفية ونفسية حركية. بالتفصيل ، يدكن تقسيم 

ابعوانب ابؼعرفية للمواد التعليمية إلى أربعة أنواع ، وىي ابغقائق وابؼفاىيم وابؼبادئ 

 (.ٜٚٛٔ،  Nur Sholeh dan Ulin Nuha Dalam Reigeluthت )والإجراءا
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اء الكائنات ، وأبظاء الأماكن ، مادة نوع ابغقيقة ىي مادة في شكل أبظ

وأبظاء الأشخاص ، والرموز ، والأحداث ، والتاريخ ، وأبظاء أجزاء أو مكونات  

كائن ، وما إلى ذلك. ابؼواد ابؼفاىيمية في شكل فهم وتعريف وطبيعة وبؿتوى 

أساسي. أنواع ابؼبادئ ابؼادية في شكل افتًاضات ، وصيغ ، ومسلمات ، ومثل ، 

رية. تكون مادة نوع الإجراء في شكل خطوات للقيام بشيء ما ونموذج ، ونظ

بالتسلسل. تشمل مواد التعلم ابعانب العاطفي إعطاء الاستجابة والقبول )التقدير( 

 والاستيعاب والتقييم. بينما تتكون مواد تعلم ابعانب ابغركي من حركات أولية

 (.ٔٗٔ: ٕٔٔٓ،  Ali Mudhofirوشبو روتينية وروتينية )

  ابؼواد التي تتوافق مع معايتَ الكفاءة والكفاءات الأساسيةاختً (ٖ

بعد برديد نوع ابؼواد التي سيتم تسليمها وفقًا بؼعايتَ الكفاءة والكفاءات 

الأساسية ابؼطلوب برقيقها ، يدكن رؤية ابؼواد التي سيتم تسليمها ، سواء في شكل 

واقف ، أو ابغركية. حقائق أو مفاىيم أو مبادئ أو إجراءات أو جوانب من ابؼ

لتحديد ابؼواد التي سيتم تسليمها ، يدكن رؤيتها من الكفاءات الأساسية التي 

 يرغب الطلبب في برقيقها أو إتقانّا.

 اختً مصدر ابؼواد التعليمية (ٗ
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يعتمد مصدر ابؼواد التعليمية ابؼختارة على نوع ابؼادة التي تم برديدىا. يدكن 

د التعليمية للحصول على ابؼواد التعليمية التي تم استخدام مصادر بـتلفة من ابؼوا

 برديدىا من خلبل برديد معايتَ الكفاءة والكفاءات الأساسية ابؼطلوب برقيقها.

 العربي تعىيةميب البمعبيي تقيةيةم الكت .6

، تؤدي مادة (ٓ٘:ٖٕٔٓ)  McDonough and Shawفي  Tomlinsonوفقًا لـ 

في بعض ابغالات ، يتم إجراء التقييم للتنبؤ بدا إذا  التقييم إلى قياس قيمة ابؼادة نفسها. 

كانت ابؼادة تستَ بشكل جيد أو العكس ، بقصد أن يستخدم الطلبب الكتاب 

دون أن يواجهوا صعوبة والاستمتاع بها أثناء عملية التعلم. بالإضافة إلى ذلك ،  تعليميال

 بؾموعة من ابؼوضوعات.إن مواد التقييم ىي إجراء يتضمن قياس قيمة  Tomlisonقال 

 وى تعليميب الااستنادًا إلى التعريف أعلبه ، يدكن أن نستنتج أن تقييم الكت

وسيلة لتقييم ابؼواد ابؼراد استخدامها وتدريسها في عملية التعلم ، بحيث يدكن بؼستخدمي 

)الطلبب وابؼعلمتُ( استخدامها بسهولة ويدكنهم ابؼساعدة بؽم في  تعليميالكتاب ال

 ق أىداف التعلم.برقي

، وهما أولًا ، حول أهميتها  تعليميب الاوضعت ىذه الدراسة معايتَ تقييم الكت

، وىي تنفيذ ابؼبادئ  Banowatiمع ابؼنهج الذي اشتعلت ابؼعايتَ الأربعة التي طرحها 

ابػمسة في ابؼثال ابؼذكور ، تتوفر الواجبات والتمارين. ثم والثاني ، فيما يتعلق بأهميتو مع 
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في  Nichols و Audrey معايتَ اختيار ابؼواد التعليمية التي طرحها محمد عبد القادر أبضد و

Prito Windiarto دقة ابؼادة ، وىذا يعتٍ أن كل مادة ٔمعايتَ ، وىي  ٗإلى  ابؼوجو )

( من السهل فهم الغرض من ٕبفنوحة يجب أن تكون بفنوحة كن وفقًا بغالة الطلبب ، 

( وفقًا لتخصيص الوقت امحبدد ٖواستخدام اللغة بسهولة يتبعها الطلبب ، كل من ابؼواد 

 ( ذات صلة ببيئة الطالب )سياق(ٗ، و 

 البحوث ذات الصىة: الفصل الثبني 

ا. تم إجراء ليس بحثاً جديدًا نسبيً  وياللغ التعليمي باالبحث في تقييم كت

ىذا من قبل العديد من الباحثتُ السابقتُ ، بناءً  وياللغ التعليمي البحث على كتاب

 على البحث الذي أجرتو الباحثة ، وىناك عدة دراسات ذات صلة بهذا البحث ، وىي:

يم تتبب و بعنوان تق ٜٕٔٓفي عام  Ainul Yakinالإجراءات التي كتبها أولًا ، 

. سبمببنج 1الحكوميةة دتتبت الىغة العربيةة في الفصل العبشر بالددرسة العبليةة العبمة 

أوضحت الإجراءات مدى ملبءمة كتاب دكتات اللغة العربية في فصل العاشر للمرحل 

ب التعليمي اسامبانج  إلى معايتَ إعداد الكت ٕالثاني بابؼدرسة العالية العامة ابغكومية 

 بينما تشرح .KTSPفي منهج  تعليميب الالغتَ العرب ومدى ملبءمتها بؼعايتَ إعداد الكت

ىذه البحث ملؤءمة عرض مواد "كتاب دروس للغة العربية وآدابها في الفصل العاشر" 
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 ٖٕٔٓكنداري إلى منهج   ٗبقلم ستي موسليكة في ابؼدرسة العالية العامة ابغكومية 

 . وتطبيقو التدريسي

تقويم  بعنوان    ٕٕٓٓ  Riham Lailatul Wachdahالمجلة التي كتبتها ثالثاً ، 

. 1072بيةة لىفصل العبشر الددرسة العبليةة الدنهج العىمي لدنهج العر تتبب الىغة 

ب اللغة العربية على أساس اىذا البحث والبحث الذي أجراه الباحث قاما بدراسة كت

، إلا أن ىذا البحث تم فقط بالتًكيز على ابؼنهج العلمي، بينما ركز ٖٕٔٓمنهج 

التي بصعها بناتي والتي يتكون من  ٖٕٔٓالبحث الذي أجراه الباحث على معايتَ منهج 

أربعة مؤشرات، وىي النهج العلمي وابؼناىج الدراسية وابؼواد ابغديثة وامحبتوى السياقي. 

 وبصرف النظر عن ذلك، يقوم البحث أيضًا بتقييم معايتَ اختيار ابؼواد التعليمية ابعيدة.

 بعنوان ٕٛٔٓعام  Sutri Ramah dan Miftahur Rohmanثالثاً، بؾلة كتبها 

يسعى ىذا البحث إلى  .1072ب الىغة العربيةة لدنبهج الددرسة العبليةة بتحىيةل تت

للصف  ٖٕٔٓب اللغة العربية لطلبة منهج اوالقراءة( لكت ,برديد امحبتوى ابؼادي )ابغوار

الذي  ٖٕٔٓومدى ملبءمتها بؼنهج  الثاني عشر بابؼدرسة العالية الصادرة عن وزارة الدين

وفي الوقت نفسو، حاول الباحثون  أربع كفاءات أساسية وىي وجهة نظرىا.يتكون من 

 فصفي البحث الذي أجراه الباحثون برديد مدى ملبءمة كتاب اللغة العربية وآدابها لل
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ومدى ملبءمتو بؼعايتَ اختيار ابؼواد  ٖٕٔٓكة مع منهج يسلو ستي مبقلم العاشر 

  التعليمية ابعيدة.

ب بتقيةيةم تتبعنوان  ٕٕٔٓعام  Nana Jumhanaرابعاً، بؾلة من تأليف 

أجري ىذا البحث لتقييم   .1072الددارس العربيةة في إندونيةسيةب لى  أسبس منهج 

بدؤشرات أعدىا وزير التًبية والتعليم والثقافة  ٖٕٔٓكتب اللغة العربية على أساس منهج 

ابؼواد الأساسية، ( كفاية تغطية ٕ( ملبءمة ابؼادة للموضوع، ٔتغطي عدة جوانب وىي 

( تكامل الكفاءات / ٘( ابؼلبءمة للحياة السياقية، ٗ( ( ابؼلبءمة بػصائص الطلبب، ٖ

( توافر التقييم ابغقيقي. وفي الوقت ٚ( تطبيق ابؼنهج العلمي و ٙابعوانب ابؼختلفة، 

التي بصعتها  ٖٕٔٓنفسو، ركز البحث الذي أجراه الباحثون على معايتَ مناىج عام 

لتي تتكون من أربعة مؤشرات، وىي ابؼنهج العلمي، ومنهج ابؼنهج، وابؼواد ابغديثة بناتي وا

 وسياق امحبتوى.

 

 

 

 

 


